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فعالية برنامع تدريبي باستخدام الوسانط التحددة فى تنمية مهارات إنتاج 
برمجيات العلوم التعليمية ومهارات النفكير الابتكارى دى معدمى اللوم 
فى المرهلة الإعدادية. ) 
| إعداد 
د. أشرف عبد المنعم محمد حسين(“ 

أولا س مشكلة البحث وخطة دراستها: 
١-مقدمة‏ البحث : 

إن المشكلات التدريسية التي يواجهها المعلمون تفرض عليهم ضرورة تطوير أسالييهم 
التطيميةء وتوظيف التجهيزات لتكنولوجية لتدقل الطالب من دور المستمع إلى دور المساهم 
الإيجابي في تعلمه. ويصبح الأمر أكثر إإحاحا عندما يكون المعني بذلك معلم المسنقبل بصغة 
عامة ومعلم العلوم بعصغة خاصةء فالأخير يقوم تطبيقه للأساليب الحديثة في تعليم وتعطم اللوم 
على توظيف التجهيزات التكنولوجية في تعلم المفاهيم والحقاتق العلمية المتضمنة في مناهج 
العلوم؛ وتكوين أتجاهات إيجابية نحو توظيفها في تدريس العلوم. 

لذلك فإن معلم العلوم بصفة خاصة عليه دور أكثر أهمية في تحقيق ما تقدم نظرا لطبيعسة 
العلم التي ينفرد بها بين الفروع الأخرى للمعرفةء والتي من بينها نسبية حقائقهء واعثماده علسى 
بعض العمليات كالملاحظة ولتفسير؛ والقياس؛ ولتحليل؛ والاسنتتاج» والتنبؤء واعتم اده علسى 
التجريب العملي» وعلى لتأكد وإعادة التأكد ولتدقيق؛ ولا يتم ذلك إلا من خلال وعيه بأهمرة 
واستخدام الأجهزة الطمية والتكدولوجيا المستحدثة,ء بالإضافة إلى ذلك فهمه إلى العلاقة المتباالة 
بین لطم واتکنولوجیا. (محمد على نصرء ٩۱۹۹ء "()٦4٩‏ 

وفي إطار منظومة تكنولوجيا التعليم تغير مفهوم الفصل الدراسي فلم يعد حجرة ياتقي 
فیها المعلم بتلامیذه ولکن أُصبح بيئة للتعلٰم ٥٣٤۸‏ vİړE‏ چصذص٣ھ‏ ولم يعد مکانا يتم 
فيه الإلقاء أو التلقين » ولكنه أصبح مجالا لممارسة العديد من الأنشطة للتعل-يم والتعلم 
وتحول المتعلم فيه من الموقف السلبي الذي يلقي المعلومات إلى موقف المشارك الإيجابي 
للحصول على المعرفة ؛ وتغير تبعا لذلك دوز المعلم ووظيغتهء فلم يعد المصدر الوحيد 
للمعرفةء ولم يعد التدريس يدور حولهء وتنوعت تبعا لذلك مصادر وأساليب التدريس. 


(( أستاذ مساعد بقسمم المناهح كلية الترية أها بالمملكا المريية السعردية , 
(##م بسر النونين اتال راسم للولف»؛ سنة النشرء الصفحة أو الصفحعات). 


وهناك أسبابا عديدة عجات بظهور المستحدثات التكنولوجية في مجال التعليم» لعل 

في مقدمتها طبيعة الحصر الذي نعيش فيه والدي سسي بعصر ثورة الاتصالات» وما 
ارتبط بذلك من تقدم لم تعرفه البشرية من قبل في مجال الكمبيوتر بصفة خاصسة وإذا 
كاتت ثورة الاتصال قد أدت إلى ظهور الجانب المادي من المستحدثات للتكنولوجيا 
والمتمتل في الأجهزة والأدوات الحديثة« أر ما يسمي فعض Hardware Revolution‏ 
فان أسبابا أخرى قد أدت إلى ظهور الجائب الفكري للمستحدثات التكنولوجية المتمثل في 
الاستراتيجيات التعليمية الحديثة وما ارتبط بها من مواد تعليمية وهذا يطلق عليه 
Strategy and Software Revolution‏ ([علې عبد للمنعم» ۱۹۹٩۹7‏ ۲۷۷). 

وقد أذى استخدأم هذه التقنية الجديدة وبصورة ملحوظسة»ء إلسى تحسن مسدخلاث 
ومخرجات التعليم» وأداء الكوادر الوظيفية في المؤسسات التعليميةء وأيضا فإن اسستخدام 
الوسانط المتعددة في التعليم يعمل على خلق تحول في دور المعلم من مجرد مدرس إلى 
ميسر ومرشد» في حين يصبح الطلاب شركاء أكثر نشاطا واستقلاليةء بدلا من أن يكونوا 
مجرد مستمعين سلبيين؛ مما يؤدي إلى تساوي فرصهم في الوصول إلى المعلم وبهذا 
تصبح العملية التعليمية متمركزة حول الطالب؛ وقائمة على التعلم الذاتي» في حين يتبادل 
الطلبة والمعلمون الأدوار. 

وإذا أحسن توظيف المستحدثات التكنولوجية فإنها يمكن أن تؤدي إلى اكتشاف حلول مبتكرة 
لمشكلات التطيم» هذا بالإضافة إلى أن توظيف المستحدثات التكئولوجية يمكن أن يسهم في جعل 
نظم التعليم نستجيب بصورة مرنة لطموحات أفراد المجتمع وآمالهم فيما يتعلق بمولصلة عملية 
التعلم واكتساب المهارات المتعلقة بطبيعة العصر؛ فيمكن عن طريق هذه المستحدثات إتاحة 
الفرص التعليمية للفراد أينما وجدواء في منازلهم » وفي أمساكن عملهم» وفي المؤسسات 
لتطيمية المختلفة وفي المناطق انائية. (علي عبد لمنعم» ٩۱۹۹ء‏ ۲۸۲). 

ومن إحدى نتائج نورة للمعلومات والاتصالات الوسائط المتعددة هنل صناان التي 

لجتاحت لعالم في اللعقدين الأخيرين من القرن العشرين» وأثرت وما تزال تؤثر بشكل عميق في 
مختلف مناحي الحياة الاقتصادية والسياسية والدبلوماسية والإعلامية المعاصصرة ولمل أكتر 
القطاععات تأثرا بظاهرة الوسائط المتعددة هو قطاع للتعليم؛ الذي شهد تحولات نوعية وكمية 
كبير ة نتيجة استتمار تقنيات تبادل المعلومات لمرتكزة على الحاسب الألي في سسياقات التعليم 
و التعلم للنظامية وغير النظامية في مستويات وبلدان منت وعة. 


۽ 


AY 
ويعد التفكير إحدى العمليات العقلية التى تشكل جانباً راقيا فى شخصية الإئسان يميزه‎ 
عن غيره من لكائنات» إذ يستطيع الإنسان عن طريق التفكير أن يواجه كل ما يقابله‎ 


من مشکلات وان يجد لها ما يناسبها من حلول (عادل عبد الله محمد ١۹۹٤‏ ۸4). 


ويعتبر التفكير الابتكاري من أرقى مستويات التفكير التي تساعد على بناء نظام علمسي 
ييسر عملية التعلم في الحاضر والمستقبلء حيث لا يمكن تحقيق النقدم العلمي دون تطوير 
القدرات الابتكارية والإيداعية لدى الإنسان. (أرسنت هائي» )"٤ ١۹۹۳‏ 
-١‏ مشكلة البحث 

هناك جهود فردية وجماعية كثيرة لتصميم وتتفيذ برمجيات تعليمية فى نولحى كثيرة 
ومنها تعليم العلوم» ولكن لم تظهر بحوث لو دراسات لتعليم كيفية تصميم و إعداد وتتفيذ 
برمجيات تعليمية فى العلوم. 

وقد أجريت العديد من الدراسات التي أكدت نتائجها فاعلية برمجيات الوسائط المتعددة 
ومن هذه الدراسات: دراسة (1994 ,##٠طا«#٠٣6)‏ التي أظهرت نتائجها فاعلية البرنامج 
في مساعدة الطلاب علي اكتساب فهم أفضل للمفاهيم» وأن تعامل للطلاب من خلال 
الرؤية والعمل مع المحاكيات» والرسوم المتحركة. يلعب دوراً في التعليم؛ ودراسة 
(يسن عبد الرحمن قنديل» ١۱۹۹)؛‏ الثى توصلت إلى نتائج تشير إلى أن التعلم بواسطة 
برمجيات الوسائط المتعددة يوفر نسبة كبيرة من الوقت تصل إلى %١١‏ من الوقت الكلي 
للتعلم» مما يعني انخفاض تكلفة التعليم › ودراسة (هاشم الشرنوبي» )٠٠٠١‏ التي أشارت 
نتائجها إلي أن تغير كل من الأمثظة الموجبةء والسالبةء والتشبيهات لعرض مفاهيم 
تكئولوجيا الوسائط اللمتعددة كان له الأثر الأساسي لنمط تسلسل الأمثلة والتشبيهات» ونمط 
الأسلوب المعرفي» أو التفاعل بينهم» ودراسة ([أشرف أحمد مرسي»ء )٠٠١‏ وأوضحت 
نتائجها إلى أن الوسائط المتعددة أفضل من النصوص الفائقة في تتمية التحصيل المرجا ' 
والاتجاهات» وأن النصوص الفائقة أفضل من الوسائط لمتعددة في التحصيل الفوري ودمو 
اتجاهات الطلاب نحو المادة بصورة أكبر من الطلاب في المجموعة الضابطة » ودراسة 
(إيراهيم محمد بلال» )۲٠٠۲‏ التى ذكرت العديد من مميزات استخدام برمجيات الوسائط 
المتعددة في العملية التعليمية كما أوضحت أهميتها: ۰ 
وقد يرجع القصور الظاهر في لستيعاب الطلاب إلى عدم توضيح المفاهيم العلمية 
بدرجة تصف طبيعتها المجردة » والضعف في ترابط المفاهيم الموجودة في هذه البنية. 
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ويقوم اللبحث الحالى على أساس التركيز على تدريب معلم العلوم باعتباره عت صرا 
فعالا فى العملية التعليمية » ولان الطالب يجب أن يكون محور الأهتمام في العملية 
التعليميةء فلا يحدث التعلم بمجرد إضافة المعطومات بل يجب أن يتمثل في إضافة مصادر 
المعرفة الجديدة ثم يكيفهأ في بناته اللمعرفي › وبذلك يقوم الطالب بدور نشط فى بناء 
معرفته الخاصة بسرعته وطريقته الخاصة. 

ولقد أثبتت بعض الدراسات والبموث مثشل: درلسصسة (1991 ,#ع٣»8)‏ » ودراسسة 
(المهدي محمود سالم» ٤١۱۹)؛‏ ودرالسة (هاشم السشرنوبي»٠٠٠۲)ء‏ ودراسة 
(أشرف أحمد عبد اللطيف» )۲٠٠۲‏ عدم وجود استيعاب مفاهيمي صحيح دقيق لسدى 
الطلاب فى كافة مراحل التعليم العام والجامعى» حول الظواهر والأحداث العلمية المحيطة 
بهم» ولي كانت المسميات التى تعوق هذا الاستيعاب المفاهيمى مثل : التصور ات اليسيطةء 
التصورأت البديلة » أو المعتقدات الطفوليةء أو التصورات القبلية » أو الأفكار الحدسية 
فإنها تمثل إحدى صعوبات تعلم المفاهيم الصحيحة؛ وهذه المفاهيم ي صعب تعديلها أو 
تخير ها باستحدام طرائق التدريس المعتادة . 

وقد قأم الباحث بدراسة استطلاعية على (۸۳) معلما ومعلمة للعلوم ببعض المدارس 
الإعدادية بمحافظة أسيوط › بهدف التعرف على مدى إلمام المعلمين بمعلومات كافية عن 
برمجيات العلوم التعليمية واستخدامها وإنتاجها"ء وكان من تتائج هذا الاستطلاع ما يلي: 


أشار ٠١‏ % من العينة أنهم لا يستخدمون برمجيات العلوم التعليمية فى تدريسهم مع 


تلا میدهم۔ 
- أكد ٠٠‏ % من العينة أن المعلومات المتوافرة لديهم قليلة عن كيفية إنتساج برمجيات 
العلوم التعليمية. 


! 


أكد %11 من العينة أنهم لا يعرفوا شيئا عن تصميم البرمجيات التعليمية. 

أكد ٠١‏ % من للعينة أن المعلومات المتوافرة لديهم قليلة عن البرامج التطبيقية الخاصة 
بإنتاج برمجيات العلوم التعليمية. 

أشار %۷٦‏ من العينة أنهم لا يجيدون استخدام برمجيات العلوم التعليمية فى تدريسهم 
Es‏ 


ی 
em‏ — .. + 


اظ سلحق (۸) استطلاخ رأي معلمي الملرم حرلل استضدام وإنتاج بر بات العلر م التعليمية. 


Ao 
من المعلمين تدريسهم للعلوم لا ينمى التفكير الابتكارى لديهم والسبب يرجع إلى‎ ۸٠ _ 
أن بعض الموضوعات صعبة الاستيعاب من قبل التلاميذ.‎ 
أجمع المعلمون بنسبة ااا ت ا‎ - 
ترجع إلى:‎ 

-١‏ صعوبة استتتاج هذه المفاهيم. 
ل ب قم و رة تخ یت ای ی ن 
۳- وجود أخطاء لغوية بالكتاب المدرسى. 
“٤‏ عدم وجود ترابط بین لمفاهيم والمعلومات الحالية والمفاهيم والمعلومات السابقة. 
-٥‏ ندرة التوضيحات بالكتاب المدرسى. 

وهذا ما أكدته أيضاً دراسات مث دراسة (1990 ,«مءاة۷) التى أوضحت نتائجها 
أن هناك اتجاه عام موجب نحو استخدام المستحدثات التكنولوجية لدى الكثير من 
المحاضرين في كليات المعلمين بجامكيا بزيادة عدد سنولت الخبرةء وانه ليس هناك أثر 
للجنس أر العمر أو التخصص الأكاديمي على اتجاه أفراد العينة نحو استخدام المستحدثات 
التكنولوجية » ودراسة (نرجس حمدي» )۱۹۹١‏ التى جاء فى نتائجها أيضا أن هناك 
ارتباط موجب بين درجة وعي معلمي التعليم العالي في الأردن لمفهوم مستحدثات 
تكنولوجيا التعليم وئسبة استخدامهم لتلك المستحدثات»ء ودراسة (1993 ,و0ل-صذ) وقد 
توصلت الدراسة إلى إن كفاءة معلمي المدارس الثانوية الكورية في استخدام تكنولوجيا 
التعليم منخفضة جداء أو غير موجودة بالمرة في بعض المدارس وذلك على الرغم من أن 
اتجاهات المعلمين نحو استخدامها كانت إيجابيةء حيث أقر غالبية المعلمين بفائدة وأهمية 
استخدام تكئولوجيا التعليم» مع عدم وعي غالبية المعلمين أفراد العينة بمفهوم تكنولوجيا 
التعليم وكيفية توظيفها مما أدى إلى عدم فاعلية تلك التكنولوجياء ولوحظ أن هناك ندرة فى 
الدراسات والبحوث التى نتاولت التدريب على إنتاج البرمجيات التعليمية فى تدريس 
العلوم» على حد علم الباحث» فيما عدا بعض الدراساث التى تتاولت معايير إنتاج وتقويم 
البرمجيات التعليمية للجاهزة مثل دراسة (مصطفى جودت )۱۹۹١4‏ وتوصلت إلى 
مجموعة من 8 لإنئاج برلمج الكمبيوتر التعليمية للمرحلة الثانوية » ودراسة 
(محمد عطية » )٠٠٠١‏ التي استهدفت بناء معايير حديثة ودقيقة وشاملة لتصميم معايير 
تصميم نظم الوسائط المتعددة الفائقة التفاعلية وإنتاجهاء بما يؤدي إلى رفع كفاءتها 


A 


وفاعليتهاء ودراسة ([سعاد أحمدء )۲٠١١‏ استهدفت بناء معايير للجودة في تقويم الوسائط 

المتعددة واستهدفت الدراسة التوصل إلى معايير الجودة لتقويم برامج اللوسائط المتعددة 

وعلى هذا فقد تحددت مشكلة الدراسة فى ضعف معرفة معلمى العلوم للمرحلة الإعدادية 

باستخدام وإنتاج وتقويم برمجيات العلوم التعليميةء وضعف قدرتهم على التفكير الابتكارى 

فى مجال تدريسهم للعلوم » وللتغلب على المشكلة حاول الباحث الإجابة عن أسئلة البحث. 

۴۳ -~ أسئلة البحث: 

-١‏ ما المهارات اللازمة لمعلمى العلوم بالمرحلة الاعدادية لانتاج برمجيات العلوم 
الخو ?۶ 

- ما معايير تقويم البرمجيات العلوم التعليمية ؟ 

-٣‏ ما فاعلية استخدام البرنامج التدريبى فى تنمية مهارات انتاج برمجيات العلسوم 
التعليمية ؟ 

“٤‏ ما فاعلية استخدام البرنامج التدريبى فى تنمية التفكير الابتكارى لدى معلمي العلوم؟ 
“٥‏ هل يوجد ارنباط بين درجات معلمى العلوم فى مهارات انتاج برمجيات العلوم 
لتعليمية ودرجاتهم فى مهارات التفكير الابتكارى ؟ 

4 - مصططلحات البحث : 
نتناول الدراسة المصطلحات التالية 
- البرنامج التدريبى: 


يعرف بأنه”مجموعة من المعلومات والأئشطة والخبرات المنظمة والمخططة وققا 


لأسلوب معين بهدف التعليم والتدريب» ولتي تتفاعل وتتداخل معا للوصول إلى نتائج 
مرجوة ومحددة مسبقا“. (عصام جمسعةء 4۹۹۹ )١‏ 

ولغرض البحث الحالي يعرف بأنه ”مجموعة من الإجراءات والتدريبات على مهارات 
إنتاج برمجيات العلوم التعليميةء ويتم تتفيذ تلك التدريبات والأنشطة بطريقة معينة خلال 
فترة زمنية محددةء ويراعي فيها التتوع والشمول والتخصص“. 
- البرمجيات التعليمية: 

تعرف بأنها ”برمجيات الكمبيوتر التي تتكامل فيها عدة وسائط للاتصال مث النص» 
والصوت › والموسيقي › والصور الثابتة » والمتحركة » والرسوم الثابتة › والمتحركة ء 
والتي يتعامل معها المستخدم بشكل تفاعلي“. (نبيل جاد عزمي» )٠۲ ۲۰۰٠‏ 


AY 


ولغرض البحث الحالي تعرف بأنها ”المواد التعليمية التي يتم إعدادها وبرمجتها 
بواسطة . الكمبيوتر » وتتكامل فيها وسائط الاتصال المتعددة مثل : لنص ؛ الصوت › 
الرسوم والصور للثابتة والمتحركة .» الألوان » لقطات الغيديو › بالإضافة إلى تعدد 
استر اتيجيات عرض المحتوى التعليمي المقدم » مع تنوع وشمولية الأمثلة › والتدريباتء 
والتمارين ء وطرق وأساليب اللثقويم ؛ وذلك من أجل تحقيق الأهداف التي وضعت من 
أجلها فى تعلم العلوم بصورة تفاعلية غير خطية“. 
- مهارات إنتاج برمجيات العلوم التعطليمية: 

- لغرض البحث الحالي تعرف بأنها "التمكن من مهارات تخطيط وتصميم وثئفيذ 

البرمجيات التعليمية فى مقررات العلوم“. 
- التفكير الابتكارى: 

يعرف بأنه "تخليق أو توليد أفكار أو منتجات جديدة غير ماألوفة وأصيلة “. 
(إحسن زيتون » »)۲٠٠٠١‏ ويعبارة أخرى انه تفكير توليدي ألأفكار المنتجات بتميز بالجدة 
والأصالة والمرونة والطلاقة والحساسية للمشكلات والقدرة على إدراك التغيرات والسيوب 
والأشياء ونقديم حلول جديدة تتميز بالأصالة للمشكلات. 

ولغرض البحث الحالي يعرف بأنه ”القدرة علي إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار 
والبدائل الجديدة فى إنتاج البرمجيات التعليمية فى مقررات العلوم بالمرحلة الإعداديةء 
التي تتميز بالطلاقة والمرونة والأصالة › وذلك في صورة تراكيب ونتسيقات وتصهيمات 


لبرمجيات العلوم التعليمية“. 
-٥‏ أهداف اليحث؛ 


ا مهارات انتاج برمجيات الوم التعليمية قلازمة لمعلمى لعلوم بالمرحلة الاعدادية. 

1 التعرف على معايير تقويم برمجياب العلوم التعليمية. 

١‏ فاعلية استخدام البرنامج التدريبى فى ننمية مهارات انتاج برمجيات العلوم التعليمية 
لمعلمى العلوم بالمرحلة الاعدادية. | 

؛- فاعلية أستخدلم البرنامج التدريبى فى ثنمية التفكير الابتكارى لدى معلمي العلوم. 

٥‏ التعرف على نوع الارتباط بين درجات معلمى العلوم فى مهارات انتاج برمجياث 
العلوم التعليمية ومهارات التفكير الابنكارى. ٠‏ 


1 


1 اد 


-٦‏ أهمية البحث: 
تكمن أهمية البحث الحالى في: 

١‏ تحقيق النمو المهنى لمعلم العلوم بالاستفادة من استخدام تكنولوجيا اللوسائط المتعمددة 
والبرمجيات للتطيمية. 

٣‏ توجیه نظر معدی برامج اعداد معلم العلوم فى لستحدات مادة انتاأج برمجيات العلوم 
التطيمية. 


تنمية مهارات معامى العلوم فى انتاج وتقويم برمجيات العلوم. 

٤‏ تصميم دليل للمعلم لكيفية انتاج برمجيات تعليمية لمقررات العلوم. 

۷~ حدود البحث: 

يتحدد البحث الحالي ونتائجه بالمحددات التالية: 

أ عينة تجريبية واحدة قوامها )١(‏ معلما للعلوم بالمرحلة الإعدادية من مدارس 
محافظة أسيوط خبرة كل منهم لاتقل عن خمس سنوات فى التدريس» ممن سبق أن 
حصلوا على الرخصة الدولية لقيادة الكومبيوتر .“].٤٥.5.1."‏ 

۲ استخدام الوسائط المتعددة فى انتاج بعض أالبرمجيات التعليمية فى بحعض الوحدات من 
مقررات العلوم بالمرطة الإعدادية باستخدام برنامج تاليف البرمجيات التعليميسة 
Bi 6”‏ اعصءة۷“ لما له من إمكانيات كبيرة فى تأليف وإنتاج البرمجيات التعليمية. 

۳ محاور التفكير الابتكارى الثلاثة (الأصالةء المرونةء الطلاقة). 

۸- أدوات ومواد البحث: 

. البرنامج التدريبي لمعلمي العلوم. (إعداد الباحث) 


1. قائمة مهارات انتاج برمجيات العلوم التعليمية. (إعداد الباحث) 
۳. قائمة معايير تقويم اليرمجيات التعليمية. (إعداد الباحث) 
.٤‏ دليل المعلم لاستخدام الوسائط المتعددة فى إنتاج بعض البرمجيات التعليمية فسى 

مقرر ات العلوم بالمرحلة الإعدادية, (إعداد الباحتث) 
ه. اختبار التفكير الابتكارى فى اتتاج برمجيات العلوم التعليميهة. (إعداد الباحث) 


۹- منهچا البحثت: 
لمعلمى العلوم بالمرحلة الإعداديةء وفى إعداد أدرات البحث. 


اد 


ب- المنهج شبه التجريبي: استخدم للتعرف على فاعلية البرنامج التدريبي فى إكساب ٠‏ 
معلمي العلوم ‏ مجموعة البحث _ مهارت إنتاج برمجيات العلوم التعليميةء وكذلك ‏ 
إكسابهم مهارات التفكير الابتكاريء وقد استخدم التصميم التجريبي ذو المجموعة 
الولحدة مع القياس القبلي والبعدي لمتغيري الدراسة بعد تطبيق البرنامج التدريبي على 
أفراد المجموعة. 

١ ٠‏ ¬ التصميم التجريبي للبحت 

المرحلة | أدوات القياس والمادة التعليمية 

٠‏ بطاقة ملاحظة مهارات انتاج برمجيات العلوم 

٠ التطبيسق القبلى لأدوات | التطيمية.‎ -١ 

البحث | ه لختبار التفكير الابتكارى فى اتاج برمجيات العلوم 

| فيي 

-١‏ استخدام لبردامج لري أ اراج كردي للاج بسن وجوت ا 

فى مقررات العلوم. 
« بطاقة ملاحظة مهارات التاج برمجيات العلوم 

۳“ التطبيق البعدى لأدوات | التعليمية. 

البحٹ ) | ٠‏ اختبار التفكير الابتكارى فى إنتاج برمجيات العلوم 

متغيرات الدراسة: ) 

المتغير التجريبي: التدريب معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية علسى 

البرنامج ۴ 

المتغيرات التابعة: 

أ- تدمية مهارات إنتاج برمجيات العلوم التعليمية 
ب“ نمية مهارات للتفكير الابتكاري. 

١ ١‏ - قروض البحث: 

.١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,۰۱(‏ بين متوسطي درجات 
التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات انتاج برمجيات العلوم التعليمية 
على مجموعة البحث لصالح التطبيق البعدي. 
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. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوی )٠,۰1(‏ بين متوسطى درجات 
التطبيق القبلي والبعدي لاخنبار التفكير الابتكارى على مجموعة للبحث لصالح 
التطبيق البعدي. 

۳. يوجد ارتباط دال بين درجات معلمى العلوم فى بطاقة الملاحظة لمهارات انتاج 
برمجيات العلوم التعليمية واجتبار مهارات التفكير الابتكارى لدي معلمي العلوم. 
۲ اجراءات ألدراسة: 
للإجابة عن السؤالين الأول والثاتى من أسثلة البحث: 
الاستفادة من الدراسات السايقة في إعداد أدوات البحث الحالى. 
۲ إعداد قائمة بسهارات انتاج يرمجيات العلوم التعليمية فى المرحلة الإأعدادية. 
إعداد قائمة بمعايير تقويم البرمجيات التعطليمية. 
للإجابة عن الأسئلة الثالث والرابع والخامس من أسثلة البحث: 
بتاء دليل المعطم فى ضوء القائمتين السابقتين لانتاج برمجيات العلوم التعليمية فى 
المرحلة الإعدادية. 
بناء أدوات القياس والتأكد من ثباتها وصدقها وتتكون من: (اختبار التفكيسر 
الابتكارى فى انتاج برمجيات للعلوم التعليمية» بطاقة ملاحظة مهارات انتاج 
برمجيات العلوم التعليمية). 
اختيار مجموعة البحث من معلمى العلوم [كما ورد بحدود البحث). 
٤‏ تطبيق أدوات البحث قبليا على مجموعة اليحث. 
ه ‏ تتفيذ البرنامج التدريبى لإنتاج برمجيات للعلوم التعليمية على مجمو عة البحث. 
٦‏ إعادة تطبيق أدوات للبحث بعديا. 
تسجيل النتائج ومعالجتها وتفسيرها في ضوء مشكلة البحدت وفروضه ١‏ ومقارنسة 
نتائج الدر اسات السابفة بنتائج البحث الحالي. 
۸ س تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث. 

ثانيا: الإطار النظرى وللدراسات ذات الصلة: 
على الرغم من تعدد المستحدثات التكنولوجية في مجال التعليم ونتوعها فإنها 

نشترك جميعها في مجموعة من الخصائص» وهذه الخصائص تحدد الملامح المميزة لهاء 

وتشثق هذه الخصائص من مجموعة من الأسس المرتبطة بنظريات التعليم » بل من العديد 


۹۱ 
من نظريات العلوم المخثلفة المختلفة » ومن المعروف أن المستحدثات التكنولوجيا التي ظهرت من 
خبل كانت قد أعدت أساسا للاستخدام في أغراض أخرى غير التعليم ۽ ثم اتح انه يمن 

تطويعها للاستخدام في مجال التعليم. 
ويتطلب تحقيق أدوار النستحدثات التكنولوجية في مجال التعليم والاستفادة من 

خصائصها توافر منظومة متكامّلة من العوامل أهمها : توفر تلك المستحدثات التكئولوجية 
اللازمة لتنفيذ استراتيجيات متطورة في عملية التعليم ووعي المعلمين بتلك المستحدثات 
التكنولوجية وأدوارها وحدودها » وإيجابية اتجاهاتهم دحو توظيف هذه التجهيزات 
التكذولوجية في ندريسهم. 
- الوسائط المتعددة؛ 

حظي مصطلح الوسائط المثعددة في الفترة الأخيرة بشعبية واسعة كنئيجة رثيسية 
للثور ة الرقمية التي جمعت بشكل لم يسبق له مثيل عناصر إعلامية كان يصعب دمجها في 
الماضي في منظومة عرض واحدة. ويشير مغهوم الومسائط المتعددة ببساطة إلى استخدام 
وسائل مخئلفة سمعية فده أو نصية أهدا×٠؟‏ بهدف توصيل رسالة معينة إلى الجمهور 
بشكل تفاعلي ۷eإا»و٣ء٤د[.‏ وتحمل عبارة 'الوساثط المتعددة" مضامين مختلفة 
للمتخصصين ولغير المتخصصين على حد سواء ؛ لدرجة أن المفهسوم أصبح رسف 
مجموعة واسعة من التقذيات التي تستخدم علاصر متعمددة في المعالبة للتفاعلية 
للمعلومات. ويعرف الظاهري الوسائط المتعددة بأنها ”استخدام خليط من الأشكال والقوالب 
المعلوماتية: النصوص)» والرسومات البيانية؛ وللصوت ؛ والصورة»؛ والرسوم المتحركة 
في صياغة رسالة إعلامية أو تعليمية“. وتعتبر التفاعلية yاناء»ء+»!‏ [أي التقاعل بين 
المستخدم والمعلومات) أبرز ملامح الوسائط المتعددة. (1998 بأ طهطا4-0) ء ويشير 
الظاهري إلى أن استخدام الوسائط المتعددة في التعليم وتجلى في توفير أطر ومسياقات 
تعليمية ماو عة سثل المحاضرة « والعرض للشفوي « والتعلم التعاوني  (Collaborative‏ 
(#«ف«هعر1 والتعلم الفردي. كما أن الوسائط المتعددة تعد وسيلة فورية وعشوائية 
إلوصول إلى المحتوى بكافة أشكاله النصية والمسموعة والمرئية › وتقدم فهمسا أفسضل 
للمشكلات المتعلقة بالعمليات الديناميكية للظاهر والعمليات. ففي التعلم الثعاوني» يمكن 
للوسائط المتعددة أن تعزز .عمق ومدى اللتفاعل مع المعلومات. وفي التعلم الفردي .توفر 
الوسائط المتعددة بيئة تعليمية خاصة تمكن المتعلم من التحكم في وتيرة التجربة التعليمية › 


۹۲ 


وإحراز التقدم ضمن إمكانياته الخاصة. 
ويتكون مفهوم الوسائط المتعددة ونلءصن#ا» في للغة من كلمة 11ء وتعنسي 
متعددء وكلمة وال٥1‏ أي وسائطء ومعناها استخدام جملة من وسائط الاتصال مثل الصوت 
فس4 و الصررة اعدعة۷ أر لقطات فيديو ۷4٠0١‏ بصورة مندمجة » ومتكاملة من أجل 
تحقيق الفاعلية في عملية التدريس والتطيم» أي إنها خليط من عناصر موضوعة في نسق 
عام وتتكون من مجموعة من وسائط الاتصال المختلفة (صالح موسی»؛› ٤٩١1۹۹٩‏ !). 
كما تطورت اتجاهات المعرفة من مجزد فعل تحصيلي للمعلومات إلى عملية تركيب 
للمعاني يتم من خلالها تشجيع الطابة على الاستكشاف» وجمع البيانات وتطيلهاء والخروج 
باستنتاجاتهم حولها. ويتطلب هذا التحول في الاتجاهات والممارسات الخاصة بالحاسب 
الآلي استخداما ابتكاريا للوسائط المتعددة يتيج تحول الحاسب الآلي من وضعية كونه 
معلماً مالآ إلى وضعية جديدة يصفها (1999 ,«عووو«هل) وزملاؤه بأنها وضعية يتعطم 
فيها الفرد فيه مع الحاسب الآلي وليس من الحاسب الآلي. 
كما يرتبط مفهوم الوسائط المتعددة بمبدأين هامين (كمال عبد الحميد زيتون»ء ١٠٠٠ء‏ 
۳ ) هما: 
للتكامل «هت#وءعء#م1: الذي يشير إلى المزج بين عدة وسائل لخدمة فكرة أو مبدأ. 
التفاعل «هناءدءءه1: الذي يشير إلى قدرة المتعلم على الستحكم فيما يعسرض عليه 
وضبطه عند اعتبار زمن العرض وتسلسله وتتابعه متغيرا للتعلم» بما يجعل التعلم أكثر 
فاعلية » ويجعل بيئته أكثر تشويقا وإثارة. 
وبشکل عام بلخص (فرید ریكسون» ۷ ) تأثير الوسائط المتعددة على التعليم كالاتي: 
تحويل دور المعلم من مدرس إلى ميسر ومرشد. 
تغییر دور الطلاب ليصبحوا شركاء فاعلين يساهمون في مناقشات أكثر عمقا وتقصيلا. 
زيادة لستقاالية المتعلمين عن المعلمين. 
زيادة فرص المساواة في الوصول إلى المصادر التعليمية. 
زيادة هامة في التفاعلات بين المعلمين. 
توجيه العملية لتعليمية لتصبح أكثر تناغما مع إيقاع المتعلم في لكتساب المعرفة والتعلم الذاتي. 
زيادة ملحوظة قي حجم التعليم و ألتعلم. 
إزالة البنية التظيدية في العلاقة ما بين المعلم و الطالب. 
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برمجيات الكمبيوتر التعليمية: 
هناك اتفاقا فيما بين تعريغات برمجيات الكمبيوتر التعليمية بدرجة كبيرة ومنها: 
أنها "مجموعة المكونات :المنطقية غير الملموسة (للنظام) › وتقدم في صورة مواد 
تعليمية مختلفة الأنماطء لتحقيق أهداف محددة عن طريق الكمبيوترء يتفاعل معها المتعلب 
وتوفر له التغذية الراجعة الفورية حسب استجابته'. [عبد الله المناعي > )٤٤١ ١۹۹۲‏ 
وتعرف أيضا على أنها المواد التعليمية التي يتم إعدادها ء وبرمجتها بواسطة 
الكمبيوتر من أجل تعلمهاء وتعتمد عملية إعدادها على نظرية سكنر إعءوصة)8 للمبنية على 
مبدا الاستجابة والتعزيزء حيث تركز هذه التظرية على أهمية مصاحبة الاستجاية 
المستحبة من المتعلم بتعزيز إيجابي من قبل الكمبيوئر. ([محمد الحيلة ۰۲۰۰۰ ۲۹) 
- الأهمية التربوية لبرمجيات الكمبيوثر القائمة على مفهوم الوسائط المتعددة. 
تحتل الوسائط المتعددة مكانا بارزا في مجال استخدام الكمبيوتر في التعليم ء إذ أنها 
تفيضص بالإمكانات الإبداعية » فهي تعني استخدام برمجيات أو منظومة لإعداد برثامج 
كمبيوثر في موضوع معين ثم استخدلمه ‏ وأهم ما يميزها تربويا هو إمكانية التفاعل 
بينها وبين من يستخدمها › فالمتعلم لا يشاهد البرنامج من بدايته إلى نهايته ولكنه يسير 
بخطوه الذاتي › وينتق من مكان إلى أخر في البرنامج حسب اختياره واهئماماته 
[فتح الباب عبد الحليم سيدء ١۱۹۹ء .)١١١‏ فالوسائط المتعددة ثثرى التعلم وتجعله أكثر 
فعاليةء وذلك لتعدد وسائط التطم» كالنص المكتوب والصوت والرسوم والصور 
والموسيقى + فأي شيء تستطيع الكلمات أن تنقله أو تؤيده وحدها يكون أكثر فعالية إذا 
نظلتهء أو أدته الكلمات مصحوبة بالصوت المسموع والصورة. 
ومن مميزات الوسائط المتعددة التى أكد عليها (ليراهيم محمد بلال ۽ ۰۲٠٠ء -۲٠١‏ 
١‏ ) بالإضافة لانقاط السابقة أنها : 
تهيئ للمتعلم لوقت الكافي لمتابعة البرنامج بالسرعة التي نتواقق وقدراته العقلية وخبرته 
الطمية ء كما إها تزوده بالتغذية الراجعة › ونتيجة لذلك تصبح اة للتقويم الذي لمستخدم 
البرتامج »كما تمنحه فرصة إعادة عرض البرنامج لأكثر من مرة وفقا لحاجته. 
نمنح المتعلم لفرصة بأن يجرب ويخطئ دون أن يشعر بالحرج أو الخوف من الآخرين. 
يستطيع المعلم استخدلمها في لتدريس لجماعي باستخدام شاشة العرض المتصلة بالكمبيوتر 
والمعرفة بجهاز العرضس0أ؟ اه5 وعرضها على للطلاب في الفصل الدراسي. 
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لها دور فعال في التدريب لما تحتويه من بيانات تدريبية خاصة تجمع بين التفاعلية 

ومميزات جهاز الكمبيوتر. 
ومن منطلق هذه الأهمية التربوية لبرمجيات الوسائط المتعددة» نجد أن هناك ضرورة 
لدعم مراكز مصادر التعلم بالأجهزة والأدوات والمواد والنظم لإتتاج الوس ائط المتم-ددة 

لخدمة وتسهيل عمليتي التعليم والتعلم فى مقررات العلوم. 

- تقويم البرمجيات التعليمية: 
تقويم البرنامج التعليمي شأنه شأن تقويم أي عمل تربوي آخرء فهو عملية جمع بيانات 

ومعلومات حول البرنامج بطريقة منظمة؛ ثم تحليل هذه البيانات والمعلومات» بهدف 

إصدار حكم على درجة فاعلية للبرنامج في تحقيق الأهداف المراد تحقيقها › أو في إحداث 

التغيرات المرغوب فيها. 
ولقد قدمت [هدى الناشف» )۳۷١ ٠۲٠٠۳١‏ مجموعة من المعايير ينبغي أن تؤخذ في 

الاعتبار عند تقويم البرنامج وهذه المعايير كالتالى: 

١‏ أن تحدد الأهداف التعليمية بشكل واضح ومحدد; أي أن تكون الأهداف مصاغة 
صياغة سلوكية وأن يحدد الظرف أو الظروف التي يظهر السلوك في ظلهاء وأن يحدد 
معيار إتقان الأداء المقبول. 

آن يشتمل البرنامج الاختبارات التمهيدية التي تساعد كل متعلم على تحديد كفاءته في 
مجال تحغيق الهدف» ثم يوجه كل-ستعلم نحو نشاطات التعلم التي تساعد على تنمية 
المهارات» أو المعارف التي تنقصه. 

٣س‏ أن يشتمل البرنامج أكثر من نشاط لتحقيق الهدف الوأحدء وعلى أساليب تعلم مختلفةء 
وعلى مستويات متفاوئة بحيث تساعد المتعلم الفرد على بتاء المهارات الموصوفة في 
الأهداف التعليمية; من خلال انتقاء الأسلوب التعليمي الذي يغضلهء والمناسب لقدر اتهء 
وخير أته السايقة. 

٤‏ آن يحتوي لبرنامج على وصف دقيق لعملية الثقويم» بحيث تخل معايير للتقويم وأدواته 
في كل جزء من للبرنامج › وترقق بالبرنامج الاختبارات؛ وبيان بكيفية ينائها ولستخدامها. 

© س أن يشمل البرنامج مقترحات بأنشطة إضافيةء أو مصادر معلومات وقوائم. 

7 أن يراعي البرنامج أن الأهداف» والاختبارات التمهيدية؛ وأنشطة التعلم» وأساليب 
التعليم والتقويم مكملة لبعضها البعض» وتشمل جوانب النمو المختلفة. 


وهناك أسلوبين متبعين لتقويم البرمجيات التعليمية (محمد رجب الجابري. ٥‏ 
۲۱۹-۸) کما یلی: 
الأسلوب الأول: تقويم يعتمد على نظرية تعلم. وهذا النوع من التقويم يتم باختيار نظرية 

تربوية مشهورة يمكن اعتبارها محكا لنقويم البرمجيات التعليمية. 
الأسلوب الثاني: تقويم يعتمد على معايير تتعلق بمحتوى المادة التعليمية » والخصائص 

العامة لها. ومن أمثلة هذه المعابير والخصائص العامة: هل يتوافر عنوان واضح 

للبرمجية ؟ هل الأهداف العامة والأهداف السلوكية تم ذكرهاء هل الأهداف مشتملة 

على مهاراث عليا ؟» هل محتوى المادة والأنشطة كاف ليحقق الهدف من البرمجية؟ 

هل استخدمت الرسومات والأشكال بطريقة مناسبة ؟ء هل تتمضمن البرمجية تطبيقات 

للتدريبات المطلوبة ۴ هل يوجد دليل المعلم ؟» هل تقيم البرمجية المتعلم وتزوده 

ويتبنى البحث الحالى الأسلوب الثاني في عملية نقويم البرمجيات والمتمثل في إعدا 
قائمة بالمحايير التي يجب توافرها في برمجيات تعلم العلوم جيدة التصميم والإنئاج» 
فالمعايير هي مجموعة من الأسس التي يمكن الاعتماد عليها في عملية القياس والتقويم 
وتكمن القيمة الرئيسة للمعيار فيما يأتي (سمر عبد البلسط السيد مكي» ۳٠٠٠ء .)١١‏ 

- المعايير الموحدة تستبعد الاخثلاف» وتدعم للتوافقية. 

- الوصول بالموضوع لمستوى عال من الجودة 

- سهولة الرقابةء والتقويم والتدريب. 

كما يعد التقويم من خلال إعداد قائمة بالمعايير من أكثر أساليب التقويم أهمية 

واستخداماء حيث أجريت العديد من الدراسات التي تتبنى هذا الأسلوب» وللتي تم الاستذاد 
ليها في البحث الحالى» ومنها دراسة ([محمد عطية خميس» )٠٠٠١‏ » ودرلسة ' 
)8Beattiek Preston,1989, 1-12(‏ التى حددت خصاثص المواد التعليمية المبرمجة 
الجيدة ولخصتها فى ثلائة محاور ااا ا ا ي المحتوى » الخصائس 
التعليميةء الخصائص التقنية). 

ا ر ر ر ی ی ا کے نے فک د 
ثقويم برمجيات الكمبيوئر التعليمية » منها: 
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تتكون عملية تقويم البرمجيات التعليمية من نوعين أساسين هما: التقويم البنساني 
formative Evaluation‏ و التقويم النهاتي Summative vato‏ وتستخدم طرق 
التقويم البنائي عند تحديد إطار مشرو ع البرمجية وبدء العمل في تصميم وتكوين أجزائها 
المتعددة وهذ! النوع من التقويم يلعب دورا كبيرا قي تحديد وصياغة الأسلوب الذي سوف 
يتم به بتاء البرمجية؛ وتقديم المعلومات (2 ,1997 ,اءعمذووام6 ,.#) كما يهدف إلي 
الكشف عن مدى ملاءمة عناصر التصميم اللتعليمي مل المحتوى ٠‏ وأجهة الاستخدام 
سهولة الاستخدام » وسلائمة الجوانب التقنية (111 ,2000 ,وعصفععة8 ,.ا). واعتملدا على 
نتاتج هذه العملية يحدد مصممو البرمجية ما يحتاج إليه المتعلم في درلسته بغرض 
المراجعة والتقويم المستمر (علاء محمود صادق » ۱۹۹۷ء )1١‏ ويمكن أن يتم هذا النو ع 
من التقويم بشكل مقصود » وعندئذ يتكون من سلسلة من الطرق والأساليب بهدف تحديد 
ما إذا كانت البرمجية يمكن أن تعمل كما تم التخطيط لها » وقد يتم بشكل ارتجالي وهنا 
يتضمن مجرد الحصول على أراء عابرة تتعلق بالفاعلية البصرية لسلسلة من شاشات 
البرمجية (2 ,1997 ,إ#ع«اووذعي ,.84). ومن ناحية أخرى فان التقويم يقرر مدى ملاعمة 
البرمجية للأهداف التعليمية المشتقة من الوحدات والدروس والمهارات والمغاهيم المراد 
تدريسها للتلاميذ: أي أنه يركز على نتائج تحصيل التلميذ في البرمجية ( ,وصتععذ١ K.,‏ 
2 ,28000). وهذا النو ع من التقويم يساعد في تقديم مجموعة من القرارات التي تحدد 
مدى تحقيق البرمجية لأهدافها › فهو لا يتم بغرض المراجعةء بل بغرض إصدار الحكسم 
على مدى فاعلية البرمجية غ محصود صادق ۱۹۹۷ء .)٠١‏ لذا ينبغي العمل نحو 
تحقيق التكامل بين هذين النوعين من التقويم» وذلك من أجل الحصول على برمجية 
تعليمية جيدة التصميم والإنتاج. 
- النفكير الابتكاري: 

أن كل فرد لديه القدرة على الابتكار ولكن بدرجات متفاوتة فننظر إلى الابتكار 

لدى الطغل أثتاء اللعب وتحويل القصص والحلول للمشكلات البسيطة التي بتعرضون لها 
ويعتقد البعض أن الأطغال أكثر إنتاجا ولبداعا لعدم شعورهم بالقيود التي يضعها المجتمع 
وعدم التزامهم بمعايير الراشدين ٠‏ أما الكبار فيقاس الابتكار لديهم بكمية الإنتاج والمدى 
الزمني وبطبيعة الحال تختلف كمية الإنتاج من فرد إلى آخر ومن فترة إلى أخرى. 


۹¥ 
ويعد التفكير الابتكارئ من أرقى مستويات التفكير التي تساعد علي بناء نظام 
علمي ييسر عملية التعلم في الحاضر والمستقبلء حيث لا يمكن تحقيق التقدم العلمي دون 
تطوير القدرات الابتكارية والإبداعية لدى الإئسان. (أرسنت هاني» )"٤ ١۹۹۳‏ 
ويعد الابتكار من أرقى مستويات لنشاط المعرفيء وأكثر النتائج التربوية أهميةء 
بتشجيع التلاميذ على إنتاج شيء جديد ينسم بتفرد شخصي » ولقد اتضح من بحوث كثيرة 
أن التلاميذ حين يتعلمون لكي يفكروا ابتكاريأًء فإنهم يؤدون بأسلوب أكثر ابتكاريهء 
ويستطيع الأطفال والشباب والكبار في جميع المستويات أن يزيدوا في أدائهم الابتكارى إذا 
شجعوا على أن يفعلوا ذلك. (عبد الواحد القرشي»ء )٠١ ٠٠٠۷‏ 
يعرف لتفكير الابتكارى بأنه ”استخدام مهارات التفكير الأساسية لتطوير أو اختراع 
أفكار أو منتجات جديدة بناءة ويرتبط بالمدركات والمفاهيم ويؤكد عا لبائ ني 
التفكير؛ ويركز على استخدام معلومات أو مواد معروفة لإنتاج ما هو ممكن منها“. 
(فيصل يونس» )۲٤١ ٠1۹۹۷‏ » ويعني أنه "نشاط ذهني أو عملية تؤدى إلى إنتاج يتصف 
بالجدة والأصالة والقيمة في المجتمع ويتضمن ايجاد حلول جديدة للأقكار والمشكلات 
والمناهح“. (نايفة قطامي»ء )٤١ ٠٠٠١١‏ › ويعرف بأئه ” قدرة الفرد على التفكير الحر 
الذي يمكنه من اكتشاف المشكلات والمواقف الغامضة ومن إعادة صياغة عناصر 
الخبرة ف فسي أنماط جديدة عن طريق تقديم أكبر عدد ممكن من البدائل لإعادة صياغة 
هذه الخبرة بأساليب متنوعة وملائمة للموقف الذي يواجه الفرد نفسه أو المجتمع الذي 
يعيش فيه ٠‏ وهذه القدرة يمكن التدريب عليها وتنميتها “. (محمود عبد الحليم منسىء 
)۳١ ۱‏ » ويغرف ”هل۷“ التفكير الابتكارى بأنه "إنتاج شئ جديد ويمكن 
الحكم على الجدة في ضوء محك اجتماعي» أي أن يكون الإنتاج جديداً بالنسبة للمجتمع؛ 
وقد تکون في ضوه محك سيکولوجي. أي يكون الإئتاج جديدا بالنسبة للفرد ذاته“. 
{(Wiison, R., C., 1975, 306)‏ 
- مهارات التفكير الابتكارى. 
لقد حدد "تورائس“ المهارات الأساسية للتفكير الابتكارى بهدف قيأاسهء وقسمها إلى 
مهارات مرتبطة بجوانب الشخصية كالاستقلالية ٠‏ وحب الاستطلاع والمغامرة › ولتوافق مع 
الآخرين ومهارات أخرى مرتبطة بالجوانب المعرفية. (1985,100 (Gallagher, J. J.,‏ 
وتتمثل تلك المهارات المرتبطة بالجائب المعرفي غيما يلي: 


| - lطa3: Fluency‏ 
كما يرى "سيد خير اش" أن الطلاقة تعنى "لقدرة على استدعاء أكبر عند ممكن من 
الأقكار لهناسبة في فترة زمنية محددة لمشكلة أو لمواقف مثيرة”. (حمدي إسماعيل سلليمان» 
»)٤2 ٥‏ كما وتعنى"إمكان لستحضار لفاظ ولفكار متعددة في مدة محددة» ووضع هذه 
الأقكار فى الصيغ اللفظية لاحصول على حلول مبتكرة”. )1992 (Torrance, Ê., P.,‏ 
Flexibility :igرمnلl ~ Y‏ 
وهى "القدرة على إنتاج الاسنجايات المناسبة لمشكلة أو مواقف مثيرة وهذه الاستجابات 
نتسم بالتنوع الكافي واللانمطية“. (أحمد حامد منصورء ۱۹۸۹ء “۸)؛ وتعرف المرونة بأتها 
"لقدرة على إبتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو موقف مثيرء هذه الاستجابات تتسم بالنتو ع 
والانقال من فئة معينة من الأفكار إلى فئة أخرى". (فوقة محمد محمد رلضي» ۲٠٠۲‏ 
)١‏ وهناك نوين من المرونة (محمد ردیع حسئی: ۹۹۸ (A۹‏ 
® المرونة الشكلية: وهى "القدرة على تغيير الوضع لإعطاء حلول 
متتو عة لأمثيرات أو المشأكل الشكلية“. 
® المرونة التلقائيةنوهسى "القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو موقف 
مثير » و هذه الاستجابات تتسم بالئنو ع واللانمطية". 
۳~ lلإصal: Originality‏ 
ويقصد بها ”القدرة على إنتاج أفكار جديدة غير شائعة أو غير مألوفةء وتكون قليلة 
التكرار بالمعنى الإحصائي» داخل الجماعة التي ينتمي ليها الفردء» أى كلما قلت درجة 
شيو ع الفكرة زادت درجة أصالتها“. (سيد خير اش ٠۱۹4ء‏ 1)» وتقاس الأصالة بسدى 
قدرة الفرد على ذكر إجابات غير شائعة في الجماعة التي ينتمي إليها الفرد. 
انمبدگر وصفاته: 
الشخص المبتكر هو الشخص الذي يهوى البحث في الغامض والمجهول ولو ينتبع 
بام من الأمل» ويتحدى الصعب والعقد دون ملل أو سأمء ويحب المغامرة دون خشية 
ما قد بذابله من عفبات خی طريیقه. 
ونخد لن المبتكرون يتميزون بالعديد من السمأت والصفات (الطلاقة والمرونة 
والأصالة والتفاصيل وغزارة التفكير والحساسية للمشکلات)(صانب الالوسی» ۹۸۵!؛ 
)٨۸‏ الذي من خلالها يمكن الفول عليهم أنهم مبتكرون ٠‏ ومن تلك السمات ما يلي: 
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(إسماعيل عبد لفتاح عبد الكافيء ۳ 4۲) (محمد بن طالب بن مسلم الكيرميء؛ 

(Y1 oT‏ ا 

* العمل على إثارة الخيال الخصب عند الطلاب: وذلك بإبراز ظواهر وأحداث يمكن 
للدارس إثارة خيال خصب حواياء وهذا الخيال يجعل عقل الطالب يعمل بحرية 
لإيجاد تفاعلات جديدة ورؤية تصور أمور وعلاقات غير واضحة قبل ذلك لان 
الخيال هو الشريك الةري له ملية الابتكار. 

ه إرجاء الحجكم: فلا يقوم المعلم بالحكم على لم خرجات (استجابات الطلاب) مباشرة بل 
يرجي ذلك لفترة أخرى؛» كما يجب ممارسة نقد واقعي وبناء للأفكار المعروضة. 

# يساعد المعلم الطلاب على أن يكونوا حساسية للمشكلات (المعرفية والاجتماعية 
وللشخصية) فأول مركز لعملية التفكير الابتكارى هو الحساسية للمشكلات. 

٠‏ على المعلم أن ينمي الفضول عند الطلاب: والفضول ها يي الميل لمعرفة الأشياء 
كل أنواع الأشياء فقط لمعرفتهاء فالمعرفة لديه ممتعة وغالباً ما تكون مفيدة. 

ه التحدي: ينبغي على المعلم أن يبني جانب التحدي عند الطلاب في مواجهة المشكلة. 
الشكوکية: على المعلم أن يعرف أن ابكار بس فى خال لا ملته لعلى الطالب أن 
يكون شكاكاً في الحلول و اجات لي طرحت المشكلة حتى ينتج أشياء أخرى. 

٠‏ يجب عرض مشكلات واقعية من داخل المجتمع وتمس حياة الفرد على أن تكون 

وقد أشارت دراسة (إرشاد على عبد العزيز موسى» ٠١٠٠ء‏ ۳) إلى مجموعة 
من الخصائص التي يتسم بها الفرد المبتكر وهيى: ) 


.١‏ الاستقلالية في الفكر والعمل. .٦‏ الارتباط بالوسط الاجتماعي. 

۲. السيطرة وة بالتفس. ۷ تنو ع طرق التعبير عن الانفعالات. 
۳. تأكيد الذات و المثابرة. ۸. قلة الحاجة للتنظيم. 
.٤‏ تحمل الغموض. .٩‏ رفض الإذعان السلبي لاسلطة. 

ت. مقأومة العضبفوط الاجتماعية. ٠‏ . التعفيد والتوفيق بين المتناقضباتث. 


ثاثا إعداد أدوات البحث: 
)١(‏ قائمة مهارات إنتاج البرمجيات التعليمية فى مقررات العلوم بالمرحلة الإعدادية: 
أ إعداد قامة المهارات التي ينبغي توافرها لدى معطلمى العلوم بالمرحلة الإعدادية من خلال: 


الاطلاع على بعض البحودث والدراسات العربية والأجنبية ذآت الصلة إنتاج البرمجيأت 
التعليمية مثل: (سميس» إريك» )۱۹۹١‏ »([فريق فرسان تاج« 1۹1۸( « (Greg Perry,‏ 
(2005. ودراسات aڻJ: «(Miller & Douglas, 1998) «(Kim- ]Jo00,1993)‏ 
(محمد عطية خميس» ۲۰۰۰)» (سعاد أحمد شأهين؛ ۰۱ ) (أحمد ساد ۲ ۰ ۲۰)) 

- المقابلة الميدانية المباشرة مع مجموععة من معلمى العلوم بالمرحلة الإعداديةء وندوين 

المهارات التي يحتاجونها. 

ب - عرض القائمة في صورتها الأء "يه على عدد من المختصين ”© في مجال إنتأج 
البرمجيات التعليمية بكلية العلوم والحاسبات بجامعة أسيوط وفي مجال المناهج وطرق 
التدريس وتكنولوجيا التطليمء لإبداء الرآي في القائمة بصفة عامةء و إضاقة لو حذف أو 
تعدیل ما ډرونه مناسبا من مهار ات. 
جم - إعداد القائمة في, ˆ رر ”نهانيسه 
(۲) قائمة معايير تقويم البرمجيات التعليمية. 
أ إعداد قائمة معايير تقويم البرمجيات التطليمية من خلال الاطلاع على بعض البحوث 
واندراسأات ١‏ ربية والأحنبية ذات صله أ البرمجيات التعليمية مثل در اسأت: -صن6) 
(Barker & King,1993) “...ı & Douplas, 1998} ‘Joo,1993)‏ ‘ 
(مصطفي جودت مصطفي سالب ٩۱۹۹)»ء‏ (محمد عطية خميس»ء »)۲٠٠١‏ (سعاد أحمد 
شاهین» ۰۰۱"). 
ب - عرض القائمة في صورتها الأولية على عدد من المختصين» لإبداء الرأي في 
فة ية ةو إدافة ي حتف لر تيل ما زونه فاا من ماز لت 
ج - التوصل إلى الصورة انهائية لقاتمة معايير تقويم البرمجيات التعليمية(". 


( 


(۳) دلیل المعلم فى إبتاج البرمجيات الد التعليمية قى مفقررات إلطوم بالمرحلة الإعدادية. 
أ صيا رة أهداف اليل عن مهارات و تصميمح وتاج البرمجيات للتعليمية کی 
صقرر أث العأومح. 


الفيجو ال بيسك»ء وعلى مجموعة من الدراسات فى مجال إنتاج وتقويم البرمجيات 


٩ . . woos moos me ++ 


ملق و٦٢‏ ا ادة المحكمي. 
:۴ منحق ر١‏ ) قانهة مهارات إتاج الي جات الجعليمة ف هفررات الصلوح بالمر حلة الأغدادية. 
١۱‏ متخن ,۲ قائمة معايير تقوم الب عات العبمبة 
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التعليميةء ومجموعة من الكتب العلمية المتخصصة (1998 ,ئەاچت٥0‏ & Miller‏ 
Harkow & Rosa,1996) (Barker & King,1993)‏ )»(مصسطفی جودت› 
مصطفی سالم؛ ۱۹۹۹)ء[محمد عطية خميس» ۰٠٠۰)ء[سعاد‏ أحمد شاهين» )٠١٠١‏ تم 
تكوين الصورة الأولية للدليل عن. 

٠‏ التدريب على مهارات تخطيط وتصميم سيناريو البرمجية التعليمية. 

٠‏ الندريب على مهارلت تنفيذ سيناريو البرمجية التعليمية وتصميمها. 

التعريف ببرنامج فيجوال بيسك. 

ه التدريب على مهارات التعامل مع برنامج فيجوال بيسك وكيفية إنتاج برمجيات العلوم 
بعد. الصياغة المبدثية للدليل تم عرطضه على مجمرعة من المختصين لتحكيمهء من 
أعضاء هيئة الثدريس بكلية التربية بهدف: 

- تحديد محتوى كل جلسة تدريبية. 

- تحديد زمن كل جلسة تدريبية. 

- حلفا بعض الموضوعات غير المذاسبة . 

- تعديل صياغة الموضوعات غير الملائمة فى البرتامج. 

- إطضافة المقترحات التى سجلها السادة المحكسون. 
وتضمتدت آراء المحکمون ما يلى: ) 

ه أجمع (#%۸۸) من المحكمين على مناسبته كدليل تدريبى لإتتاج البرمجيات 

التعليمية فى مقررات العلوم للمرحلة الإعدادية. 
٠‏ وفقاً لمقترحات )۸١(‏ من المحكمين تم إجراء التعديلات اللازمة والتي 


r ج‎ " 


س تحدید بعض مصادر التعلم المتعددة. 

- إمداد المتدربين ببعض الأمثة للوسائط التعليمية المستخدمة في إنتاج البرمجيسات 
" اللتعليمية فى مقررات العلوم 

- وازن محتوى كل جلسة تدريبية مع الزمن المستغرق فى التدريب. 

- تحديد الوقت الملائم لانعقاد الجلسات التدريبية مع مراعاة تساوى زمن الجلسات. 
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- توفير بعض البرامج التعليمية الجيدة فى مقررات العلوم كنماذج إرشادية. 
- إعلام المتدربين بعناصر بطاقة ملاحظة المهارات اللازمة لإنتاج البرمجيات التعليمية 
فى مقررات العلوم لسهوله تقييم أدائهم. 
د. الصورة النهاثية للدليل : ثم التوصل لها بما اجمع عليه المحكمون. 
)٤(‏ بطاقة ملاحظة المهارات اللارمة لإنتاج البرمجيات التعليمية فى مقررات الطوم. 
اتبعت الخطوات التالية فى بناء وضبط بطاقة الملاحظة: 
أ تحديد الهدف من بناء بطاقة الملاحظة: 
استهدف بطاقة الملاحظة إلى تقويم مهارات إنتاج البرمجيات التعليمية فى مقررات 
الوم لدى معلمى العلوم» للتعرف على مدى تمكتهم من تلك المهارات بعد دراستهم 


للبرنامج. 
ب“ تحديد الأداءلت التى نضمنتها للبطاقة من خلال قائمة المهارات التي أعدها 


- تم تحديد مهارات إنتاج البرسجيات التعليمية فى مقررات العلوم من خلال الإطلاع 
على العديد من الأدبيات و الدراسات ذات الصلةء واشتملت الصو رة المبدئية لبطاقة 
الملاحظة على )۳١(‏ مهارة وقد روعي أن ترتب تلك المهارات ترتيبا منطقياء كما 
راعى الباحث عند صياغة المهار اث الجو اتب التالية: 
أن تكون محددة بصورة إجرائية. 
- أن تكون العبارة غير مركبة أي تصف مهارة و احدة. 
- ألا تحتوى العبارة على أداة نفي. 

ج“ التقدير الكمي لأداء معلمي العلوم: 
أستخدم مقياس التقدير الكمي بالدرجات "sعاآطا۸"‏ حتي يمكن التعمرف علي 
مستويات المعلمين فى كل مهارة ووضع الدرجة المقابلة للأداء الموصف الملاحظ 
وتم تحديد مستويات أداء المهارة فى الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة كالتالى: 

الأداء مرنقع متو سط ضعيف ل يؤدی 
الدرجة ٣درجات‏ درجتان درجة وأحدة صقر 
د - تعليمات بطاقة الملاحظة: 


ملح ۴١‏ ديل المعليى ف اتاج الر جات العليية ف مقر رات العلو م 
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روعي أن تكون تعليمات البطاقة واضحة ومحددةء كما تم ذكر هدف البطاقة حتى 
يتسنى لأي ملاحظ استخدامها بدقةء وإنها تستخدم في للتقويم مرحليا بعد أداء كل 
مهارة من المهارلت المتضمنة. . 
ه- الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة: 
نحدد عدد المهارات إلى )۳١(‏ مهارة وبناءَ عليه كان لابد من التأكد من صدق 
وشبات البطاقة حتى يمكن التعرف على مدى صلاحيتها للاستخدام كأداة تقويم 
و- ضبط بطاقة الملاحظة: 
تم ضبط بطاقة الملاحظة عن طريق الخطوات الاتية: 
- تقدير صدق اابطاقة: 
تم الاعتماد فى تقدير صدق ابطاقة على الصدق للظاهريء ويقصد به للمظهر العام 
للبطاقة من حيث ذوع المفردات» وكيفية صياغتهاء ووضوح للتطيمات» ومدى دقتهاء وقد 
تم ذلك عن طريق عرض لبطاقة على مجموعة من المحكمين» بهدف لتأكد من: 
سلامة الصياغة الإجرائية لمفردات البطاقة ووضوحها. 
“ دقة التعليمأات المتضمنة بألبطاقة. 
- صلاحية البطاقة للاستخدام وملاحظة المهارات من خلاها. 
وقد تم إجراء التعديلات المقترحة من قبل المحكمين؛ والتي تمثلت فى: 
لاع لكين ل ست اة مهارت ها مت فى مارك لخرى: 
= عة اغ ب المهارات. 
- حساب ثبات البطاقة: 
تم حساب ثبات ho‏ 
الواحد في المهارات المتضمنة ببطاقة الملاحظة ثم حساب معامل الاتفاق بين 
٠‏ تقديرهم للأداء عن طريق استخدام معادلة ٣#م٥٠٥"‏ لتحديد نسب الاتفاق 
(Cooper, 1974, 175)‏ .` 
حيث قام الباحث واثنان من زملائه بملاحظة أداء ثلاثة من معلمى العلوم» ثم حساب 
معامل الاتفاق على أداء كل معلم من المعلمين الثلاثة باستخدام المعادلةء ويوضح 
جدول )١(‏ معامل الاتفاق بين الملاحظين فى ملاحظة ثلاثة من المعلمين. 


(1۲,1١(‏ مما يعنى أن بطاقة الملاحظة على درجة كبيرة من للثات › مما يؤهلها 
لااسنخدام كأداة للقياس. 
ر ”الصورة النهانية لبطاقة الملاحظة: 
عد الانتهاء من تقدير صدق وثبات بطاقة الملاحظةء أصبحت البطاقة فى صورتها 
النهائية'' صالحة للاستخدام فى تقويم مهارات إنتاج برمجيات العلوم التعليمية. 

)٥(‏ اختبار التفكير الإبتكارى لمعلمى العلوم فى المرحلة الإعدلدية. 
تحدبد الهدف من الاختبار : لستهدف الاختبار قياس القدرة على التفكير الابتكارى لدى 
معلمى العلوم بالمرحلة الإعدادية فى إنتاج برمجيات العلوم التعليمية › وذلك في ضوء 
نعريف مصطلح التفكير الابتكارى الذي نم تحديده » وهو قدرة الفرد على الإنتاج؛ 
إنداجا يتميز بالطلاقة الفكرية » والمرونة والأصالة » وذلك كاستجاية لمشكلة أو موقف 
مثبر نتيجة درلسته للبرنامج التدريبى. 

ب تحديد محتوى الاختبار: لتحديد محتوى الاخنبار تم الإطلاع على العديد من 
الأنبيات» والبحوث التي تناولت التفكير الابتكارى » وكذلك مجموعة من اختبارات 
التفکیر الابتکار ی الئی سبق إعدادها واستخدلمها مثل لختبار توراتس ٣۵٥٣٣۸٥٤۴,‏ ) 
(1962ترجمة وإعداد ([عبد اش سليمان › فؤاد أبو حطب ء )۱۹۷١‏ ء واختبار القدرة 
على التفكير. الابتكارى الذي أعده إسيد خير اش )۱۹۸١‏ › واختبار مهارات اتفكير 
الإبداعي في الجغرافيا (عيد الحفيظ عبد الرحمن ء 1۹۹۸) ء واختيار التفكير 
الابتكارى في الرياضيات إطلال عامر« (Harkow & : تlnlرnو (۲°١1‏ 
Douglas, 1998) . Rosa, 1996)‏ & erاMil).‏ (أحمد سعید » ۰۰۱) وقد 
و ضعت الاختبارات السابقة موضم الاعتار عند بناء اختبار التفكير الإبنكارى فى 
إبتاج برمجيات العلوم التعليمية. 


— -—- س 


مرس ,م بطظاقة علاحطة مخارات افا ج بر يات العلوح العليمية. 
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بنود الاختبار: وقد تكون الاختبار من (ستة) بنود ارتبطت بموضوعات البرتامج. 
التدريبى وقد روعي عند صياغة البنود أن تكون فى صورة لفظية؛ ومفتوحة 
لنهايات» وأن يقيس كل بند المهارات اللثلاث لاتفكير الابتكارى (الطلاة الفكريةء 
المرودةء الأصالة) فى إنتاج برمجيات العلوم التعليمية. 

ج“ تحديد طريقة تصحيح الاختبار: تم إتباع الخطوات الثالية: 
إعداد قائمة بالإجابات للتى وردت بمحتوى جلسات البرنامج التدريبى. 
- استبعاد الإجابات التى نَم تسجيلها بالقائمة عند تصحيح الاختبار. 
- استبعاد الأفكار غير المناسبة. 
- إعطاء درجة لكل إجابة بالنسبة للطلاقة والمروئة. 
- إحصاء تكرار الإجابات بالنسبة للأصالة. 
- جمع درجة كل مهارة للحصول على الدرجة الكلية للاختبار. ٠‏ 

د“ تقدير صدق الاختبار: لتحديد صدق الاختبار قام الباحث بعرضه على مجموعة من 

المحكمين فى صورته الأوليةء وذلك بهدف: 
كدر دى فاا ود الأنخاز ركن ها وت فاه 
- التعرف على مدى دقة الصياغة اللغوية للبنود الاختبارية. 
- تحديد مدى مناسبة مفردات الاختبار لمستوى طلاب العينة. 
وقد قام. الباحث بإجراء التعديلات التى اقترحها للمحكمون» والتي تمثلت في إعادة 
صسياغة بعض البنود فق ٠‏ 

ه- الدراسة الاستطلاعية للاختبار: قام الباحث بتطبيق الاخثبار على عينة استطلاعية 
بلغ عددها (۲) معلما للعلوم بالمرحلة الإعدادية بمحافظة أسيوط› وقد أجريت 
الدر أاسة الاستطلاعية بهدف: 

ه حساب ثبات الاختبار: تم حساب معامل ثبات اختبار التفكير الابتكارى باستخدام 
معادلة (جتمان) لحساب الات وقد بلغ معامل ثبات الاخثبار »)٠,1٤١۷(‏ وهو 
معامل ثبات مرتفع › مما أكد على صلاحية الاخثبار للاستخدام فى البحث الحالى. 

٠‏ تحديد زمن الاختبار: تم تحديد زمن الإجابة على الاختبار عن طريق حساب متوسط 
ازمن الذي استغرقه طلاب العينة الاستطلاعية فى الإجابة على الاختبار» حيث بلغ 
إجمالي الزمن )4١(‏ دقيقة ء بواقع )٠١(‏ دقيقة لكل بند من البنود. 
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و الصورة النهائية للاختبار: أصبح الاختبار قى صورته النهائية مكونا من (ستة) 
بنود استهدفت قياس النفكير الابتكارى فى إنتاج برمجيات العلوم التعليمية. 
رابعا: تجربه ونتائج البحث. 
-١‏ تجربة البحث: 
- تم اختيار مجموعة .البحث من عينة تجريبية واحدة قوامها )٠١(‏ مطما للعلوم بالمرحلة 
الإعدللية من مدارس محافظة أسيوطخبرة كل منهم لاتقل عن خمس سنوات فى 
لتدريس ٠‏ من للحاصلين على الرخصة الدولية لقيادة الكومبيوثر 1.٥.5.1."‏ 
- تم تطبيق للتجربة الأساسية للبحث في الفترة من ۲۰۰٦/۷/۱‏ إلى .٠١١٠٦/۷/۲۰‏ 
- تم تطبيق أدوات القياس المكوئة من (اختبار التفكير الإبتكارى» بطاقة ملاحظة 
مهار ات انتاج برمجيات العلوم التطيمية) قبلياً. 
- تدريب المعلمين بالبرتامج باستخدام الوسائط المتعددة فى إنتاج بعض البرمجيات 
التعليمية فى مقررات العلوم. 
- تطبيق أدوات القياس بعديا. 
“ المعالجة الإحصائية لنتائج أدوات الدراسة قبليا ويعديا. 
۲ نتائج البحت وتحليلها وتفسيرها: 
أولا: للججابة ع السؤال الأول: ”ما المهارات اللازمة لمعلمى العلوم بالمرحلة الاعدادية 
لانتاج برمجيات اللوم التعليمية؟". 
تم الإجابة عن انسؤال الأول عند اعداد ادوات البحث بإعداد قائمة مهارات اتقاج 
برمجيات العلوم التعليمية اللازمة لمعلمى العلوم بالمرحلة الاعدادية. 
ثانيا: للإجابة عن السؤال الثانى: ”ما معايير تقويم برمجيات اللوم التعليمية؟“. 
تم الإجابة عن السؤال الثانى عند اعداد ادوات البحث بإعداد قائمة معايير تقويم 
البر مجيامت التعطيمية. 
ثالثا: لاججاية عن السوال الثالث: "ما فاعلية استخدام البرتامج التدريبى فى تنمية مهارات 
إنتاج برمجيات العلوم التعليمية؟". تم التحقق من صحة الفرض الأول من فروض البحث 
لدي ينس على: 'توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,١١(‏ بين متوسطى 


. 0 کا تک ت‎ N: E n? 
مفحق إد) انار التفكم الا كاري ف إشاج بر يات العلرم الحليسة فعلمى العلو م بال سحل الإا عصداديذ‎ 


۰۷ 
درجات التطبيق القبلي والبعدي ابطافة ملاحظة مهارات إنتاج برمجيات العلوم التعليمية 
على مجموعة البحث للح التطبيق البعدي“ ) 
تم حساب المتوسط الحسابي والادحراف المعياري للفروق بين متؤسطى درجات مجموعة 
البحث في التطبيقين القبلي والبعدي ابطاقة ملاحظة مهارات إنتاج برمجيات العلوم 
التعليمية وذلك لحساب قيمة (ت) للفرق بين متوسططى درجات معلمى العلوم في التطبيق 
القبلي- البعدي لإيجاد الدلالة الإحصائية ويتضح ذلك من جدول )٣(‏ 
جدول (۳) ) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة (ت) للفروق بين متوسطى درجات 
وی ان ای و تی ا ا ر إنتاج برمجيات 
العلوم التعليمية 


* قيمة "ت"دلة عند ۰۱ 
TT‏ ت 
التعطبيق لقبلي قبل دراسة فبرنئامج التدريبي باستخدام الوسائط المتعدة بلغت )١١,٤٤(‏ 
بانحراف معباري قدرة (1,1۷) وان متوسط درجاتهم في لتطبيق البعدى ابطاقة الملاحظة 
نفسها )٤٤,۳١(‏ بانحراف معياري قدرة .)۲,7١(‏ ولخت قيمة (ت) المحسوبة )٥٦,۳۳(‏ وهى 
دالة إحصائيا عند مستوى )٠,١١(‏ لصالح معلمى اللوم في التطبيق ابعدى مما يدل على فى 
لمو مهارات إبتاج برمجيات العلوم لتطيمية لدى مطمى العلوم. وتفسر نتائج اختبار صحة ‏ 
الفرض الأول من فروض قبحث فيما يتعاق بمهارات إنتاج برمجيات العلوم التعليمية أن ... 
استخدام لتدريب معلمي علوم بالبردامج أدى إلى نمو مهاراتهم فى إنتاج برمجيات الوم ۰ 
التعليمية » ويمكن إرجاع هذه النئيجة إلى عدة عوامل أهمها: 
اال رن کل کر ین فرت ی د فر نرق ایم فت وال 
دراستهم للبرنامج» وكذلك الطريقة التى تم من خلاها تنظيم ثلك المهارات» حيث تم تقسيمها 
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إلى خطوات» وأداءات بسيطة متسلسلةء ومترابطة مما سهل على المعلمين تعلمها 
وممارستها وبالتالي إتقانها. 

البيئة التي تم تقديم المهارلت من خلالها » وهى بيئة تكنولوجياً الوسائط المتعددة » التسي 
ن ع ی ی کو ف و ا رتچ اد 
لمهارة بشكل تفصيلي » مما قد يؤدى إلى زيادة انتباههم للنموذج المقدم لهم » وبالتالي 
تلهم فلكم كبر جن الأداات الفهارية مما بردي ى تفاع مل تجايه في لدان وك 
المهارات فى مواقف تالية. ) 

۳ توفير البرنامج لمجموعة للبحث فرص التدريب العقلي دون لتعرض لضغوط المواقف 
الحقيقية » ممأ ساهم فى تكوين بنية معرفية سليمة عن مراحل الأداء المهساري ء وك ذلك 
المرونة التى تميز بها البرنامج من حيث إعطاء المعلم الفرصة للتحكم فسى كيفية أداء 
المهارات › ولستغراقه للوقت للكاقي » وفترة التدريب الكافية مما أتاح له الفرصة للممارمسةء 
والتدريب المتكرر للمهارات وصولا إلى التعلم للابتقان. 

٤‏ تتظيم أنشطة البرنامج ومحتواه العلمي بطريقة متدرجةء وكذلك إتاحة العديد من للمو لقف 
الاختبارية (قيلية ‏ بعدية ‏ تقويم ذاتي)ء في اللنواحي المعرفية والمهارية » مماساعد 
مجمو عة البحث فى التعرف على مدى التقدم فى إكتسأاب للمهارلت» وبالتالي تأكيد الأداءات 
الصحيحة لديهم › وكف الأداء الخطأً مما ساهم فى زيادة معدل إتقاتهم للمهارات. 
وتتفق نتائج البحث الحالي فى هذا الصدد مع نتائج درلسة كل من: & Miller‏ 

(Kun, M & In «(1 «ım دa>İ)‎ «(Kim- Jo0,1993) ‘Douglas, 1998) 

.5e0, ×, 2003(‏ والتي أكدت جميعها على فاعلية البرامج التدريبية فى تنمية مهسارات 

إنتاج البرامج التعليمية والأداءات العملية لدى الطلاب فى المقررات المختلفة. 
وبذلك أمكن الإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث والتحقق من صحة الفرض الأول. 

حساب حجم التأثير ونسبة الكسب المعدل. 

لتحديد حجح التأثير ونسبة الكسب لاستخدام البرنامج التدريبى على نمو مهار نت 
مجموعة البحت فى إنتاج يرمجيات العلوم التعليمية» تم حساب حجم التأثير لنمو المهارات 
ونسبة الكسب اللمعدل»ء بتطبيق معادلة حجم التأثير بمريع إيتاء ومعادلة الكسب المعدل 

لبلاك'# )ها8 ١‏ والجدول )٤(‏ يوضح هذه النتائج. 
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چول )٤(‏ 
ج ا تدم فراع وا لع عل رت 


TTT 
أن حجم تأثير استخدام البرنامج على نمو المهارات كان كبيرا حيث بلغت قيمته‎ - 
لكسب المهارات وهذه النسبة مقبولة‎ )۲,٤١( وأن نسبة الكسب المعدل بلغت‎ ؛)۹.٠٤(‎ 

لأنها تعدت النسبة التي حددها بلاك "ها" وهى )٠,۲(‏ كجد أدنى للفاعلية المقبولة. 
مما يدل على فاعلية استخدام التدريبى» في تنمية مهارات إنتاج برمجيات 
العلوم التعليمية. 


رابعا: للإجابة عن السؤال الرابع: ”ما فاعلية استخدام لبرنامع التدريبى فى تنمية. 
التفكير الابتكارى لدى معلمى العلوم؟“. تم التحقق من صحة الفرض الثاني من فروض 
قبحث الذي ينص على:"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١١(‏ بين 
متوسطى درجات التطبيق القبلي والبعدي في اختبار التفكير الابتكارى على مجموعة 
البحث لصاح التطبيق البعدي“ ) 
جدول )٥(‏ 
المتوسط الحسابي والانحرلف للمعياري وقيمة (ت) الفروق بين متوسطى درجات مجموعة _ 
r‏ لاخثبار التفكير الابتكارى. 


سا سسس ی | ا 
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با BA‏ 
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حساب الدلالة الإحصانئية لاختبار التفكير الابتنارى عند مستوى الطلاقة: 

يتضح من جدول (3) أن متوسط درجات مجموعة للبحث في التطبيق القبلي بلخ 
)۷,۹١(‏ بانحراف معياري قدرة (۱,۸۸) وأن متوسط درجاتهم في لتطبيق لبعدى للاختبار 
نفسه بلح )۱۸,۷١(‏ بانحرلف معياري قدرة )۴,1١(‏ وأن قيمة (ت) لمحسوبة بلغت )۲,١۳(‏ 
رهي دالة إحصائيا عند مستوى (١ء,٠)‏ لصالح مجموعة لبحث في لنطبيق قبعدى مما يدل 
على نمو التفكير الابتكارى عند مستوى الطلاقة لدى مجموعة البحث. 
حساب الدلالة الإحصائية لاختبار التفكير الابتكارى عند مستوى المرونة: 

يتضح من جدول )١(‏ أيضا أن متوسط درجات مجموعة البحث في للتطبيق القبلي بلغ 
(1۹,) باتحراف معياري قدرة )٠,۲١(‏ وأآن متوسط درجاتهم في التطبيق البعدى للاختبار 
نفسه بلغ )١۷,٠١(‏ بانحراف معياري قدرة )1,٦١(‏ وأن قيمة (ت) المحسوية بلخت )"٣,٠١(‏ 
وهى دالة إحصائيا عند مستوى )٠.٠1(‏ لصالح مجموعة لبحث في النطبيق لبحدى مما يدل 
على نمو افتفكير الابتكارى عند مستوى المرونة لدى مجموعة البحث. 
حساب اللدلالة الإحصاية لاختبار التفكير الابتكارى عند مستوى الأصالة: 

يتضح من جدول (ه) أيضا أن متوسط درجات مجموعة البحث في لتطبيق فقبلي بلغ 
)٤,۹4(‏ بانحرلف معياري قدرة )٠,۸١(‏ وأن متوسط درجاتهم في التطبيق البعدى للاختبار 
نه بلغ )١٤,٥١١(‏ بائحراف معياري قدرة (1,۹۹) وأن قيمة (ت) لمحسوية بلخت )۲١,۳۸(‏ 
وهى دالة إحصايا عند مسنؤى [١ء,٠)‏ لصاح مجموعة بحت في لتطبيق قبعدى مما يدل 
على نمو التفكير الابتكارى عند مستوى الأصالة لدى مجموعة فبحث. 
حاب الدلالة الإحصاية لاختبار التفكير الابتكارى ككل: 

يتضح من جدول (ه) أن متوسط درجات مجموعة البحث في التطبيق القبلي بلسغ 
)1۸,١٤(‏ بانحراف معياري قدرة )۲,١۹(‏ وأن متوسط درجاتهم في للتطبيق البعسدى 
للاختبار نفسه بلخ )٤۹,۷٤(‏ بانحراف معياري قدرة )٠,١۹(‏ وأن قيمة ([ت) المحسسوبة 
بلغت )۳٠,١(‏ وهى دالة إحصائيا عند مستوى (١ء.٠)‏ لصالح مجموعة البحث في 
التطبيق البخدى مما يدل على نمو التفكير الابتكارى لديهم. ويمكن إرجاع هذه النتيجة إلى 
عدة عو أمل أهمها: 
آ- تزويد أفراد مجموعة للبحث بانكثير من المعلومات التى تضمنها البرتامج» والتي 
تدور حول نتمية مهارات إنتاج برمجيات العلوم التعليمية؛ وتوفير الفرصة لهسم 
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لممارسة أنشطة مهارات الإنتاج» بجانب مراعاة بحن الأمور للثى تعمل على 
تنمية التفكير الابتكارى داخل البرنامج مثل حرية التفكير» ووضع الكثير مسن . 
الأسثلةء والمواقف التى تشجع المعلم على العصف الذهني» وثوليد الأفكار 
المرتبطة بالموضوع؛ والاختيار للذاتي؛ وفتح للمجال للتفكير التباعدى؛ والتفاعل» 
وتعدد المداخل الحسيةء هى أمور يمكن أن تساعد فى تخطى الكثير من معوقات 
الا اريه لا فج دة ايت 
ب ان المثيرات؛ والتعبيرات البصرية التى اشتمل عليها البرنامج كان لها دور كبير 
فى تنمية التفكير الابتكارى؛ حيث تشير الكثير من الأدبيات إلى أن التفكير 
الابتكارى يتطلب عمليات عقلية علياء وهذه العمليات يصعب القيام بها بدون 
تعبيرات بصرية؛ وتصورات بصرية ذهنيةء وتعد المثيرات» والتعبيرات البصرية 
من أهم العناصر التى تعتمد عليها برامج الكمبيوتر عموماء وبرامج الكمبي وتر 
متعددة؛ وفائقة الوسائط على وجه الخصوص فى عرضها للمحتوى التعليمي. 
ج- تميز البرنامج التدريبى بالتفاعليةء مما شجع المعلم على أن يكون فعالاء و إيجابيا 
يقرر بنفسه ماذا يعملء ومتى يعمل»؛ وكيف يعمل»؛ وهذا ما يؤكده (فتح الباب عبد 
الحليم» ١1۹۹ء )۸٦‏ على أن المتعلم فى هذه الحالة يستطيع أن يستخدم خبراكه 
الغاس فن ناد دريب خاسنة ناجه الطية زتها وتا ت رو 
نتيجة تفاعلها؛ الأمر الذي يساعد على تعلم أفضل يقوم على الابتكارية. 
وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة كل من: (Miller «( Harkow & Rosa,1996)‏ 
(1998 ,asاچuه(‏ &» (عادل مصطفي»؛ »)۲۰٠۰٠۰‏ (أحمد سعيد» )۲١١١‏ التى أشسارث 
إلى أن بيئة إنتاج البرمجيات التعليمية من البيئات المشجعة على نمو للتفكير الابتكارى. 
وبذلك أمكن الإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث 'والتحقق من صحة الفرض 
الثاني. . 
حساب حجم التأثير ونسبة الكسب المعدل. 

لتحديد حجم التأثير وثسبة الكسب لاستخدام البرنامج التدريبى على نمو التفكير 
الابتكارى لدى مجموعة البحث؛ تم حساب حجم التأثير لمهارات التفكير الابتكارى لدى 
مجموعة البحث ونسبة الكسب المعدل» تم تطبيق معادلة حجم التأثير بمربع يتا ومعادلة 
الكسب المعدل لبلاك”#kها8”‏ أيضاء والجدول (1) يوضح هذه النتائج. 


3 
جدول () 
حجم تأثير استخدام البرنامج ونسبة الكسب على مهارات التفكير الابتكارى 
فى إنتاج برمجيات لعلوم التعليمية لدى مجموعة البحث 


يتضح من جدول :)٦(‏ 
ان حجم تأٹیر استخدام البرنامج على نمو مارات لتفکیر الإبتکاری کان کبیرا حیث بلغت 
قيمته (۹٤,۱۸)ء‏ وأن نسبة الكسب اللمعدل بلغت )۲,۹٤(‏ لكسب مهارات التفكير الابتكارى 
وهذه الئسبة مقبولة لأثها تعدت لنسبة التي حددها بلاك كحد أدنى للفاعلية المقبولة. 
مما يدل على فاعلية استخدام البرنامج التدريبى في تنمية مهارات التفكير الابتكارى لدى 
مجموعة البحث. 


خامسا: للإجابة عن السؤال الخامس: ” هل يوجد ارتباط بين درجات معلمى العلوم قى 
مهارات انتاج برمجيات العلوم التعليمية ودرجاتهم فى مهارات التفكير الابتكارى؟“. تم 
التحقق من صحة الفرض الثالث من فروض البحث الذي ينص على: ” يوجد ارتباط دال 
بين درجات معلمى العلوم فى بطاقة الملاحظة لمهارات انتاج برمجيات العلوم التعليمية 
واختبار مهارات التفكير الابتكارى لدى معلمى العلوم ". 
لخا مل ار قاط اة لجو عفرل (0 وشم هت الاد 

جدرل (0): لار تراط بين وجات سمارت إنتاج بر مات الظوم تة 


ومهارات التفكير الابتكارى لدى معلمي العلوم. 
المتغير معامل الارتباط مستوى الدلالة 
اختبار التفكير الابتكارى ET TETT E‏ 
بطاقة الملاحظة المهارارت ١‏ (8 6 
من للجدول (۷) يتبين ما يلي: 


“١‏ يوجد ارتباط موجب ما بين درجات مجموعة البحث فى بطاقة ملاحظة الأداء 
ودرجاتهم في اختبار التفكير الابتكأرى بلغت قيمته )٠,٥١(‏ › وهو دال عند مستوى 
دلالة )٠.٠١(‏ › مما يشير إلى إمكانية وجود ارتباط مقبول بين استخدام البرتامج 
التدريبى لتتمية مهارات إنتساج برمجيات العلوم ونمو التفكير الابتكارى لدى معلمي 


العلوم مجموعة البحث. 
أي أن البرنامج اللتدريبى لتنمية مهارات إنتاج برمجيات العلوم ساهم في تنمية مهارات 
التفكير الابتكارى لإنتاج برمجيات العلوم التعليمية لدى معلمى العلوم. 
ومما سبق لمكن الإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث والتحقق من صحة 
الفرض الثالث. 
۳ توصيات البحث: 
-١‏ تدريس مقرر فى كليات لتربية للطلاب المعلمين لاستخدام وإنتاج البرمجيات التطيمية. 
-١‏ أن تخصص كليات التربية مشروعا للتخرج لطلابها على غرار الكليات الأخرىء 
ويمكن أن يكون هذا المشروع برمجية تعليمية في مادة التخصص. 
-١‏ عقد دورات ندريبية لمعلمى العلوم لتنمية مهاراتهم في استخدام وإنتاج البرمجيات 
التعليمية في التدريس. 
؛- عقد دورات ندريبية لتنمية أساليب التفكير لدى معلمي العلوم بصفة عامة والتفكير 
الابتكارى علي وجه الخصوص مما ينعكس على تفكير تلاميذهم. 
- دعم المدارس الإعدادية بنماذج من البرمجرات التعليمية ذات المستوى المتاسب. 
أ- تشجيع معلمو العلوم علي إنتاج واستخدام البرمجيات التعليمية ٠‏ 
۷- توفير الدعم المادي والمعنوي لمعلمي العلوم لإنتاج برمجيات العلوم التعليمية. 
۸- اهتمام واضعي ومطوري المناهج وطرق التدريس باستخدام الوسائط المتعددة 
التفأعلية في التدريس . 
- البحوث المفترحة ٠‏ 
إجراء المزيد من البحوث حول: 
٠‏ المعوقات التي تواجه معلمى العلوم عند إنتاج واستخدام البرمجيات 
ووضع برنامج علاجي لها 
٠‏ إنتاج برمجيات اللوم ببرامج التأليف المختلفة والمقارنة بينها. 
ه إنتاج البرمجيات التعليمية في التدريس للمواد الدراسية الاخرى. 
٠‏ تقويم برمجيات العلوم التعليمية. 
٠‏ بتاء لختبارات العلوم باستخدام البرمجيات التعليمية. 
* رؤية نقدية حول برامج تأليف البرمجيأت التعليمية المختفة. 


المراجع: 

أولا: المراجع العربية: 

إيرأهيم محمد إبراهيم بلال :)١٠۲(‏ فعالية تدريس وحدة الأشكال الهندسية الرباعية المسستوية 
باستخدام الوسائط المتعددة لتلاميذ الصف للخامس الابتدائي بالمملكة لعريبية 
لسعودية؛ المؤتمر التريوي الثاني لكلية التربية النوعية في للفترة من ١۷ -!١(‏ 
مارس ۲٠١٠)ء‏ كلية التربية النوعية فر ع الفيومء جامعة القاهرق ۱۹۰- ۲٠١‏ . 

إبراهيم محمد المغازي البدري (۱۹۹7): مدى فعالية برنامج تدريبي على بعض القدرات 
الابتكارية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةء رسالة دكتوراه» كلية البنات جأمعة 
عین شمس.. 

أحمد حثمد منصور :)11۹١(‏ " تكنولوجياً التحليم ومنظومة الوسائط انمتعمددة ' ؛ 
المنصورة : دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع . 

أحمد محمد نوبي سعيد :)۲٠١٠(‏ آثر اختلاف نوع وحجم التفاعل في برامج الكمبيوتر 
متعذدة الوسائل على التحصيل و التقكير الابتكاري لدي طلاب كلية التريية» 
رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربيةء جامعة الأزهر. 

أرسنت هاني (1۹۹۳): ' كيف تصبح مبدعا في المدرسة " » القاهرة ؛ إصدارات معهد 
جو ته. 

إسماعيل عبد الفتاح عبد الكافي ٠ )٠٠٠١۳(‏ ' الابتكار وتتميته لدى الأطفال ' › طا 
القاهرة: دار الكتب. 

أشرف أحمد عبد اللطيفى مرسي :)٠٠١۲(‏ فاعلية استخدام النصوص الفائقة والوسائط 
المتعددة الكمبيوترية في تنمية التحصيل الفوري والمرجأ للمفاهيم التاريخية لدي 
طلاب الصف الأول الثانو بي واتجاهاتهم نحو المادةء رسالة دكتوراه غير 
منشورة» كلية التربيةء جامعة الأزهر . 

حسن حسين زيتون :)۲٠٠۳۴(‏ تعليم التفكيرء رؤية تطبيفية في نتمية العقول المفكسرة» 
القاهر د: عالح الكتب. 

حمدي إسماعيل سليمان :)۹3١(‏ " برنامج مقترح لتطوير تدريس الكيمياء لتنمية التفكير ‏ 
العلمسي والاتجاهات العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية العامة باستخدام 
الكمبيوتر ˆ ء رسالة دكتور اه » كلية التربية » جامعة المنوفية. 
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رشاد على عبد العزيز موسي :)۲٠١1(‏ " الخصائص الابتكارية وعلاقتها بالمتغيرات 
الشخصية لدى طلاب المرحلة الثانوية في منطقة الأحساء السعودية " › 
مجلة تربية الأزهر لبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية » ع ۹۹. 

سرحان محمد موسى (1۹1۹۳): اتجاهات معلسي مواد العلمية في المرحلة الثانوية نحو 
تكنولوجيا التعليم في مديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الكبرى الأولىء 
رسالة ماجستير» غير منشورة؛ الجامعة الأردنية ." 

سعاد أحمد شاهين :)۲٠١١(‏ معابير الجودة فى تقويم الوسائط المتعددة مجلة كلية 
التربيةء جامعة طنطا. 

سمر عبد الباسط مكي ٠٠٠۳(‏ ): " أثر استخدام بعض المعايير الفنية لعناصر تصميم 
شاشات برامج الوسائط المتعددة على اكتساب مفاهيم الدراسات الاجتماعية لدى 
تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي " رسالة ماجستير ء معهد الدراسات 
والبحوث التربوية » جامعة القاهرة. 

سميس» إريك مترجم : لحمد للغقی (۱۹۹۹)ء فيجوال بيسك : 6٦‏ عإئھ8 إمuوآ۷‏ » 
للفاهرة: دار الفأروق. 

سيد خير الله .)۱۹۸١(‏ لختبار القدرة على التفكير الابتكارى» القاهرة: عالم الكثب. 

سيد خير الله :)۹۹١(‏ " بحوث نفسية وتربوية (اخثبار القدرة على التفكير الابتكارى) " ٠‏ 

بيروت ١‏ دار التهضة العربية. 

صاب الألؤسى :)١۹۸١(‏ " أساليب التربية المدرسية في ننمية قدرات التفكير الابتكارى 
" » رسالة الخليج العربي ؛ الرياض »ع ٠١‏ »ص ۷۸ . 

طلال شعبان أحمد عامر :)٠١٠[(‏ فعالية استخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة لإظهار 
البعدين الثاني وللثالك في حالتي السكون والحركة علي التفكير الابتكساري 
لطلاب كلية التربية واتجاهاتهم نحو الرياضيات» رسالة دكتوراه غير منشورة 
كلية التربيةء جامعة المنوفية. 

عادل عبد الله محمد (۱۹۹4): أثر برنامج دى بونو لتعليم التفكير على بعمض قدرلت 
التفكير الابتكارى لطلاب الصف الأول لثانوي من الجنسين » دراسات نفسية 
اوثربوية » مجلا ٤‏ ء ع !. ) 
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عبد الحفيظ محمد عبد الرحمن (1۹۹۸). فاعلية بعمض استراتيجيات دريس مادة 
الجغر افيا فى تتمية مهارات التفكير الإبداعى لدى طللاب المرحلة التانوية 
الأز هرية واتجاهاتهم نحوهاء رسالة ماجستير» كلية التربية» جامعة الأزهر . 

عبد اته سالم المناعي (1۹۹۲): لكمبيوتر وسيلة مساعدة في العملية التعليمية 'ءمجلة 
التربيةء قطر : اللجنة الوطنية القطرية للتربية والعلوم والثقافةء العسدد مائة 
وو احدء للستة لاحادية والعشرون؛ یون -۲٤۱ 1۹٩۹۲‏ ۲۵۹ , 

عبد الله سلیمان . فؤاد آبو حطب (۱۹۷۰): " اختبارات تور انس للتفكير الابتكکسارى ' : 
الفاهر ة : دار المعارف. 

قبد المنعح أجمت حسن (1۱۹۹۳): تويب التصو ر إت الخاطئة لدى طالبات المسر حنتين 
الثانوية و الجامعية عن القوة والقانون الثالث انيوئن "مجلة التربيسة للابحاث 
التربوية٠‏ كلية التربية جامعة الأز هرء العدد .٠١‏ 

عبد الوأحد القرشي :)٠٠١٠١(‏ الابتكار والمدرسة العربية » متاح فقي . 
http://www .isesco.org.ma pub/arabic/A bhate/page | 3.htmı‏ 

عصام حمعة احمد تصار (1۹۹۹): تصميم وتجريب برنامج تعليمي مقتر ح لتنمية بعض 
مهار ات التعطم للداتي لدي طلاب كليات التربيةء رسالة ماجستير غير منشورة 
كلية التربيةء جامعة الأزهر. 

علاء محمود صادق (۱۹۹۷). إعداد برامج الكمبيوتر للأغراض التعليميةء القاهرة: دار 
للكتب العلمية للنشر. وللتوزيع. 

علي محمد عبد المنعم :)13۹١([‏ تقافة الكمبيوتر » القاهرة: دار البشري. 

تجح الباب عبد الحلیم سید .)۱١۹۹۵(‏ نحو فهم أفضل لتكنولو جيا التعليم: الوسائل المتعددة 
فى حجرة إلدراسة. مجلة تكنولوجيا التعليم للقاهر ة: دار المعارف المجلد 
الخامس ءالكتاب الثانيء صيف ۹4١‏ 1. 

فريق فرسان الإئتاح (1۹۹۸)؛ معا فى عالم احتراف ٠,٦‏ اهuوا۷‏ عافوط ؛ القاأهرة : 
خو ارز م. 

فو قړ هھ محمد محمد راضي (۲۰۰۲): " مهسار 5 إدارة الوقت لدي ص ااب الجاصعة 
ر علاقتها بالتحصيل الدر اسي والقدرة على التفكير الابتكارى والسضعوف 
الندسية * . مجلة كلية التربية بالمنصورة : ع ۸؟. 
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فيصل يونس (۱۹۹۷): ' قراءات في مهارات التفكير وتعلم التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعي ” › القاهرة » دار النهضة العربية. 

كمال عبد الحميد زيتون ١ )٠٠٠١(‏ تكنولوجيا التعليم في عصر المعلومات والاتسصالات 
القاهرة: عالم الكتب .. 

محمد بن طالب بن مسلم الكيومي :)۲٠١٠(‏ " أثر لستخدلم استراتيجية العصف الذهني في 
تدريس التاريخ على نتمية لتفكير الابتكاري لدى طلاب الصف الأول الثانوي 
بسلطنة عمان " ء رسالة ماجستير › جامعة السلطان قابوس » سلطنة عمان. 

محمد ربيع حسنى (1۹۹۸): " أثر استخدام برنامج إثرائي في الرر' يات على التحصيل 
لدى التلاميد المتفوقين بالصف الثالث الإعدلدي وتفكيرهم الإبداعي ' ٠‏ مجلة 
البحث في التربية وعلم التفس › جامعة .المنيا » مجلد ١١‏ »ع ؟. 

محمد رجب الجابري :)1۹٠١٥(‏ ' البرمجيات التعليمية"؛ الحاسوب في التعليم؛ الأردن - 
عمان: منشور ات جامعة القدس المغتوحة ۷۰~ ۲٠١‏ . 

محمد عطية خميس :)۲٠٠١(‏ معابير تصميم نظم الوساتل النتعددة/ الغاتقة التفاعلية وإإتلجهاء 
سلسلة دراسات وبحوث محكمة»ء المؤتمر العلمى السابع للجمعية المصرية لتكنولوجيا 
التعليم» منظومة تكنولوجيا التطيم فى المدارس والجامعات لواقع ولمأمول ۲۷-۲٣(‏ 
أبريل )٠٠١‏ الجزء الثانىءلمجلد العاشر الكتاب الثالث.. 

محمد علي نصر (۱۹۹۹): تطوير إعداد معلم العلوم وتدريبه باستخدام بعض الم داخل 
الحديثة للتعليم والتعلم؛ ' رؤية مستقبلية"» المؤتمر العلمي الثالت للجمعية 
المصرية للتربية العلميةء الإسماعيليةء ~۲١‏ ۲۸ يوليو ء۹۷٦“ ۲۴١‏ . 

محمد محمود الحيلة :)٠٠٠١(‏ تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق ء طاء عمان: دار 
المسيرة للنشر والتوزيع. 

محمود عبد الحليم منسى (1۹41): " علم النفس التربوي للمعلمين " › الإسكندريسة › 
دار المعرفة الجامعية. ) 

لمركز القومي للبحوث لثربوية (1۹۹۸): " الإدارة العامة للتوثيق والمعلومات : تطوير 
سياسات خطط تدريب المعلمين أثتاء الخدمة في ضوء الخبرات كلا مسن الولايسات 
المتحدة الأميركية وإلجلتراء دراسة مقارنة'» للقاهرة : ص ص .۲٤ -١‏ 
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مصطفى جودت مصطفي (1۹۹3). تحديد انمعايير التريوية والمتطلبات الفنيسة لإنتاج 
برلمج الكمبيوتر التعليمية فى المدرسة ألثانويةء رسالة ماجستير› كلية التربيه: 
جامعه حلو ان . 

المهدي محمود سالم :)1۹۹٤(‏ تأثير استراتيجيات التعلم التعاوني على التحصيل الأكاديمي 
و التغيير المفاهيمي في العلوم لتلاميذ الصف الثأمن من التعلم الأساسي 'كلية 
التريية بكفر الشيخ ' - جامعة طنطا. 

نايفة قطامي :)۲٠١٠(‏ " تعليم التفكير للمرحلة الأساسية " » عمان › دار الفكر للطباعة 
والنشر والتوزيم. 

نبيل جاد عزمي ( :)٠٠٠'‏ التصميم التعليمي للوسائط المتعددةء المنياء دار الهدي للنسشر 
والتوزيع. 

نرجس حمدي (۱۹۹۲۳): أمدى وعي مدرسي مؤسسات التعليم الحالي في الأردن بمفه ومح 
التقذيات التعليمية وواقع استخدامهم لها في التدريس الفعلي" › مجلة الدراسسات 
لاتربويةء المجلد التاسع عشرء العدد الرابع. 

هاشم الشرنوبي (٠٠٠۲)؛‏ أثر تغير تسلسل الأمظة والنشبيهات في برنلمج الكمبيوتز معد 
الوسائنط علي تحصيل الطلاب المعلمين المستقلين والمعتمدين أدرا كيا لمفاهيم 
تكذولوجيا الوسائط المتعددة؛ رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربية» جامعة 
الازهر. 

هدي محمود الناشف :)۲١٠١(‏ تصميم البرامج التعليمية لأطفال ما قبل المدرسة» القاهرة: 
دار الكتاب الحديث. 

يس عبد الزحمن قنديل :)1۹۹١۹(‏ الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم ( للمسضمون ` 
العلاقة - التصنيف)ء ط؟ ؛ القاهرة : مطابع الحميضي . 

يسر ی مصطفى السيد (1۹۹۹): اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو توظيف التجهيز أت 
التكنولوجية وعلاقتها بدرجة استخدامهم لها ومدى استفادة طلاب الشعب العلمية 
بكليات التريية بجامعة جنوب الوادي منهاء المؤتمر العلمي الثالث الجمعية 
المصيرية للتربية العلمية ؛ الإسماعیلیه» -۲١‏ ۲۸ يوليو .۷٦۲ -۷٣٣ ٣)‏ 
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»۾ ٣‏ 
ملخص البحث 


التعليمية ومهارات التفكير الابتكاري لدى معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية. 


هدف البحث إلى التعرف على مدى فاعلية برنامج تدريبي لإنتاج برمجيات العلوم 
التعليمية باستخدام برنامج تأليف البرمجيات التعليمية 6 عإكودة8 اهuو[‏ ۷ في بتمية مهار ات 
إنتاج برمجيات العلوم التعليمية ومهارات التفكير الابتكاري لدى معلمي العلوم في المرحلة 
الإ عداديه. 
وتكونت مجموعة البحث من عينة تجرييية واحدة قوامها )٠١(‏ معلما للعلوم 
بالمرحلة الإعدادية من مدارس محافظة أسيوط خبرة كل منهم لا تقل عن خمس سنوات 
في التدريس» من الحاصلين على الرخصة الدولية لقيادة الكو مبيوئر ”..0.€.1 “. 
وتم تدريب مجموعة البحث على إنتاج بعض البرمجيات التعليمية فى مقرر 
العلوم» وتطبيق (بطاقة ملاحظة لمهارات انتاج برمجيات العلوم التعليميةء اختبار التفكير 
الابتكارى) قبليا وبعديا على مجموعة الدراسة» ولمعالجة النتائج و من صحة 
أقروضن .ےسا اة اة سامل ادرا قار ت دة ررق ن 
المتو سطُأت . 
وتو صل البحت إلى: 
) فعالية برنامج التدريبي باستخدام الوسائط المتعددة قي تذمية: 
أ- مهارات إنتاج برمجيات العلوم التعليمية 
ب- مهار ات التفكير الابتكأرى. 
لدى معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية. 

)١‏ توجد علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا عند مستوى )٠,١(‏ بين متوسطات 
ا ا ا ا ارق اج رات ا 
التعليمية ودرجاتهم فى اختبار التقكير الابتكارى وهذه الفروق لصالح 
التطبيق البعدي للأداتين. 


1۲۱ 
ملخص باللغة الإنجليزية 


The Effectiveness of a Training Program using Multi-Media 
on Developing Production Skills of Instructional Science 
Programming and Creative Thinking Skills of Preparatory 
Science Teachers. 
The study aimed at identifying the effectiveness of a training 
program on developing production skills of instructional science 
programming, . by using “visual basic 6” as an authoring program, and 
creative thinking skills of preparatory science teachers. 
The study group consisted of preparatory science teachers 
(n=35), in Assiut governorate, The teaching experiences of these 
teachers were not less than five years. They also got the Intemational 
Computer Driving License (LC.D.L.. ۰ 
Creative Thinking Skills Test, an observation checklist, the 
training program using the multi-media were used. The verification of ۰ 
the hypotheses and the treatment of the results were dealt with 
carefully. The General Equation of correlation coefficient and “TIT” 4 
Test for the significance differences between means were used. 


The study concluded that: 
1) Effectiveness of the Training Program using Multi-Media on 
Developing : 
a- Production Skills of Instructional Science Programming 
b- Creative Thinking Skills. 
of Preparatory Science Teachers. 


2) there is a correlation relation of statistically significant 
difference at level (.01) between averages of trainees’ degrees “ 
im favor of the observation checklist and the Creative Thinking 
Skills Test. ) . 


